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Resumen

Introduccidn: El aprendizaje de la lectoescritura es fundamental para el desarrollo académico
y la evidencia muestra que los factores socioecondmicos y educativos influyen en su
adquisicion. Este estudio analizé las diferencias en el rendimiento lectoescritor de alumnado
de 22 de Educacidon Primaria escolarizado en centros de alta y muy alta complejidad
socioecondmica. Metodologia: Se realizé un disefio no experimental, observacional y
transversal con tres grupos segun el grado de exposicién a una intervencion preventiva.
Resultados: El alumnado con mayor exposicion mostré un mejor rendimiento en las
habilidades mecdnicas vinculadas a la decodificaciéon, mientras que en comprension lectoray
oral las diferencias fueron mas limitadas. Discusién: La ausencia de diferencias en
comprensién oral podria explicarse por su dependencia del desarrollo del lenguaje oral y de
la exposicidon temprana a entornos linglisticos enriquecidos, mds restringidos en contextos
vulnerables. Los hallazgos refuerzan la importancia de implementar modelos preventivos de
deteccidn e intervencion temprana para prevenir la consolidacién de trayectorias compatibles
con dificultades persistentes en la lectura o de trastorno especifico del aprendizaje con

dificultad en la lectura.

Palabras clave: lectoescritura, cribaje, intervencién temprana, dislexia y vulnerabilidad

socioecondmica.
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Abstract

Introduction: Literacy acquisition is essential for academic development, and evidence
indicates that socioeconomic and educational factors influence its acquisition. This study
examined differences in literacy performance among second-grade primary school students
attending schools with high and very high socioeconomic complexity. Methods: A non-
experimental, observational, cross-sectional design was conducted with three groups
according to their degree of exposure to a preventive intervention. Results: Students with
greater exposure showed better performance in mechanical skills related to decoding,
whereas differences in reading and oral comprehension were more limited. Discussion: The
absence of differences in oral comprehension may be explained by its dependence on oral
language development and early exposure to linguistically enriched environments, which tend
to be more restricted in vulnerable contexts. These findings reinforce the importance of
implementing preventive models of early detection and intervention to prevent the
consolidation of trajectories consistent with persistent reading difficulties or Specific Learning

Disorder with impairment in reading.

Keywords: literacy, mass screening, early intervention, dyslexia and low socioeconomic

status.
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1. Marco teorico

1.1. Eltrastorno especifico del aprendizaje con dificultad en la lectura: |la dislexia

1.1.1. Definicién, prevalencia y etiologia

Segun el Manual Diagndstico y Estadistico de los Trastornos Mentales, 52 Edicion — Texto
Revisado (DSM-5-TR; American Psychiatric Association, 2022), el trastorno especifico del
aprendizaje es una alteracién caracterizada por presentar dificultades persistentes en la
adquisicion de distintas habilidades académicas. Estas dificultades pueden afectar de forma
general o centrarse especificamente en la lectura, la escritura y/o las matematicas. Por lo
general, el rendimiento en estas areas es significativamente inferior al esperado para la edad
cronoldgica y repercute de manera notable en el funcionamiento académico, laboral o en las

actividades cotidianas.

La prevalencia del trastorno especifico del aprendizaje se situa entre el 5 y el 15% de la
poblaciéon infantil, una variabilidad atribuida a diferencias en los criterios diagndsticos, los
procedimientos de evaluacién y las herramientas empleadas, lo que dificulta establecer una
cifra Unica y estable (APA, s.f.). Dentro de este trastorno, las dificultades relacionadas con la

lectura constituyen la manifestacion mas frecuente (Francés et al., 2022).

Dado que el presente trabajo se centra en el desarrollo de la lectura y la escritura, a
continuacion, se abordara especificamente el trastorno especifico del aprendizaje con
dificultades en la lectura, comunmente denominado dislexia. No obstante, conviene senalar
que el estudio se sitla en el plano preventivo y de deteccién temprana del riesgo, y no en el

diagndstico clinico.

La dislexia se define como un trastorno del neurodesarrollo de origen neurobioldgico
caracterizado por dificultades en el reconocimiento preciso y/o fluido de palabras, asi como
por problemas en la decodificacion y en la ortografia (Shaywitz & Shaywitz, 2005; Peterson &
Pennington, 2015). La evidencia cientifica situa la prevalencia de la dislexia en torno al 7% de

la poblacién, mostrando tasas superiores en nifios que en nifias (Yang et al., 2022).

En cuanto a su etiologia, la dislexia presenta un origen multifactorial con una fuerte carga
genética (Francks et al., 2002). Desde modelos actuales, como el modelo del déficit multiple,

se entiende que las dificultades emergen de la interaccién entre factores genéticos,
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neurobioldgicos, cognitivos y ambientales (Pennington, 2006). Esta perspectiva permite
comprender que, si bien existe una predisposicion genética, el entorno puede modular

significativamente la expresion del trastorno.
1.1.2. Curso clinico y diagndstico

El curso clinico del trastorno es estable y crénico a lo largo de la vida. Las manifestaciones de
la dislexia evolucionan en funcidn de la etapa del desarrollo (Peterson & Pennington, 2015).
En los primeros afios escolares predominan las dificultades fonolégicas y en la adquisicion del
codigo alfabético; en educacion primaria se observan problemas en la fluidez y precisién
lectora; en la adolescencia, dificultades en la comprension de textos; y en la adultez persisten

la lentitud lectora y los errores ortograficos (Snowling et al., 2020).

El diagndstico de la dislexia se realiza siguiendo los criterios del DSM-5-TR (APA, 2022), que
establecen la presencia de dificultades especificas en la lectura que persisten durante al
menos seis meses pese a haber recibido intervenciones dirigidas a reducirlas. No obstante, la
presencia de dificultades en estas habilidades no implica necesariamente un diagndstico de
dislexia, ya que pueden verse afectadas por multiples factores individuales, educativos y

contextuales (Snowling et al., 2020; Sirin, 2005).

A pesar de que la dislexia persiste toda la vida, las personas adultas suelen desarrollar
estrategias compensatorias. La dislexia no remite de manera espontdnea, aunque puede
experimentar una mejora significativa cuando se interviene de manera temprana y adecuada

(APA, 2022).

En este sentido, la evaluacidn de indicadores tempranos permite identificar perfiles de riesgo
y necesidades de apoyo, pero no sustituye la valoracion clinica exhaustiva cuando las

dificultades se mantienen en el tiempo.

La comprensidn de la dislexia requiere analizar los procesos cognitivos y neurobioldgicos
implicados en el aprendizaje de la lectoescritura, integrando también el papel de los factores
contextuales y educativos en la expresidon de las dificultades. El siguiente apartado aborda
como se desarrolla este aprendizaje y qué habilidades lo sustentan, permitiendo entender

mejor el origen de las dificultades descritas.
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1.2. El aprendizaje de la lecturay la escritura

1.2.1. Periodos sensibles y plasticidad cerebral

El aprendizaje de la lectura y la escritura se fundamenta en procesos neurocognitivos que

experimentan un desarrollo especialmente intenso durante la infancia.

En este contexto, los periodos sensibles se definen como ventanas temporales del desarrollo
en las que el cerebro muestra una mayor plasticidad y, por tanto, una mayor capacidad para
adquirir determinadas habilidades (Knudsen, 2004; Kuhl, 2010). La literatura ha demostrado
que los primeros anos de vida constituyen un periodo especialmente critico para el desarrollo
del lenguaje oral, sobre el cual se construye posteriormente el aprendizaje del lenguaje escrito

(Snowling et al., 2020).

Este fendmeno se explica por la plasticidad cerebral, entendida como la capacidad del sistema
nervioso para reorganizarse en funcién de la experiencia (Mora, 2020). Durante estos
periodos, la exposicién a estimulos lingliisticos ricos y estructurados favorece la consolidacion
de redes neuronales implicadas en el procesamiento del lenguaje. Esta reorganizacion resulta
mas eficiente cuando la estimulacién se produce durante los periodos sensibles (Dehaene et

al., 2010).

Asimismo, multiples estudios han evidenciado que las habilidades lingliisticas y cognitivas que
sustentan la lectura estan fuertemente influenciadas por la calidad del entorno en los
primeros anos (Whitehurst & Lonigan, 1998). Investigaciones recientes muestran que la
estimulacion temprana favorece una arquitectura cerebral 6ptima para el aprendizaje lector
(Portero, 2018). Esto refuerza la idea de que el desarrollo lector no depende exclusivamente
de factores bioldgicos, sino de la interaccion entre predisposicidn individual y contexto
ambiental. Por ello, los contextos familiares y socioecondmicos pueden actuar como

facilitadores o, por el contrario, como limitadores (Muter et al., 2004).
1.2.2. Procesos implicados en el aprendizaje de la lectoescritura

De acuerdo con Goldstein (2011), la comunicacién es un proceso natural, evolutivo y social
gue permite al ser humano interpretar y dar sentido al mundo. Uno de los principales sistemas
de comunicacion es el lenguaje, constituido por el lenguaje oral y el escrito. Mientras que el
lenguaje oral emerge de manera espontanea a partir de la exposicion continuada a modelos
lingliisticos adecuados, el lenguaje escrito -también denominado lectoescritura- es una

10
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invencién cultural. Este no estd programado genéticamente y, por lo tanto, no se adquiere de

manera natural, sino que requiere de un proceso de aprendizaje progresivo, sistematico y

apoyado de estructuras cerebrales previamente desarrolladas por el lenguaje oral (Cuetos,

2010).

El aprendizaje de la lectoescritura constituye un proceso complejo que implica la integracion

de multiples sistemas cognitivos, linglisticos y neurobiolégicos. Desde una perspectiva

cognitiva, su adquisicidn implica la coordinacién de diferentes procesos que actian de manera

independiente (Cuetos, 2010):

a.

Procesos perceptivos: son los mas basicos y permiten captar la informacion visual
necesaria para reconocer letras y palabras. Una adecuada discriminacion visual facilita
la identificacion rapida y automatica de grafias, habilidad indispensable para el
desarrollo lector inicial.

Procesos léxicos: permiten reconocer palabras de manera precisa y automatica. Estos
procesos son determinantes para la fluidez lectora y estan estrechamente
relacionados con la consolidacion del léxico ortografico. Los procesos léxicos incluyen
la ruta fonoldgica (lectura por conversion grafema-fonema) y la ruta léxica
(reconocimiento global de palabras). Ambas rutas se consolidan progresivamente
hasta permitir una lectura fluida.

Procesos gramaticales: facilitan la identificacion de las estructuras sintacticas de las
oraciones y la comprensiéon de las relaciones entre sus elementos. Se apoyan en
habilidades del lenguaje oral y son fundamentales para construir significado durante
la lectura.

Procesos semdnticos: permiten extraer e integrar el significado de un texto. Incluyen
habilidades como el acceso al |éxico, la realizacidon de inferencias y la activacion de

conocimientos previos, todos ellos imprescindibles para la comprension lectora.

De forma complementaria, la escritura también requiere la intervenciéon coordinada de

multiples procesos cognitivos organizados en distintos niveles (Berninger & Winn, 2006):

a.

Procesos de bajo nivel: incluyen la codificacion de palabras mediante signos escritos,
la ortografia, la conversion fonema-grafema y los procesos grafomotores (caligrafia y

motricidad fina).

11
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Procesos de alto nivel: se relacionan con la composicidon escrita e incluyen la
planificacion del mensaje, la organizacidn sintactica, la seleccion lexical adecuada y la
revision del texto. Estos procesos requieren de habilidades cognitivas superiores y un

dominio funcional del lenguaje.

Ademas de estos procesos cognitivos, la literatura ha identificado una serie de habilidades

clave que sustentan el aprendizaje formal de la lectura y la escritura. En este sentido, a

principios de siglo, los miembros de la National Reading Panel (2000) definieron los principales

componentes o habilidades que son importantes para desarrollar el lenguaje escrito,

posteriormente reafirmados por Clemente (2004), quien acabd estipulando cuatro

dimensiones necesarias para aprender a leer y a escribir:

a.

Aspectos funcionales y culturales: los nifios y niflas deben comprender la finalidad y
utilidad social de la lectura y la escritura. Fomentar el gusto por la lectura y ofrecer un
entorno alfabetizador rico, favorece la motivacidn y la participacion activa en los
aprendizajes.

Aspectos representacionales: el nifio debe entender que el lenguaje escrito es una
forma de comunicacidn simbdlica, igual que el lenguaje oral, el dibujo o el juego. Esta
comprensién facilita la transicion hacia la alfabetizacion formal.

Conocimiento del cédigo alfabético: la lectoescritura supone asimilar el cédigo
alfabético para, después, automatizarlo. Incluye cuatro componentes clave:

i.  Consciencia fonoldgica (CF): es el conocimiento implicito de la estructura
sonora de las palabras (Defior & Serrano, 2011). Incluye la consciencia léxica,
silabica, de rima y fonémica. La evidencia muestra que es el principal predictor
de éxito escolar y uno de los marcadores tempranos mds robustos de la
dislexia. Su desarrollo se inicia en Educacion Infantil (El; 3-5 afios) y continua
afindndose hasta, aproximadamente, los 8 afos (Anthony & Francis, 2005).

ii. Correspondencia fonema-grafema (CFG): consiste en asociar grafias con
fonemas. Su adquisicion es fundamental para la decodificacion y se ha
identificado como uno de los principales déficits en alumnado con dificultades
lectoras (Ehri, 2005). Se desarrolla de forma explicita desde finales de Infantil 5

(15) y durante 12 de Educacién Primaria (EP; Garriga & Sala, 2015). Los nifnos

12
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con dificultades de aprendizaje suelen mostrar errores persistentes en esta
habilidad.

iii.  Fluidez lectora: es la capacidad de leer con velocidad, precision y prosodia
(Garriga & Sala, 2015). Actua como puente entre la decodificacion y la
comprension. La evidencia sefiala que dificultades en la fluidez limitan el acceso
al significado del texto (Kuhn & Stahl, 2003). Se desarrolla entre 12y 42 de EP y
constituye un indicador clave del rendimiento escolar posterior, ya que a partir
de ciclo superior (52 y 62 de EP), la lectura se convierte en una herramienta de
aprendizaje transversal.

iv.  Vocabulario: un vocabulario amplio facilita la decodificacion, el acceso al
significado y la comprensién. Su desarrollo depende en gran medida de la
calidad del entorno linglistico, lo que introduce diferencias relevantes entre
contextos socioculturales (Hart & Risley, 1995).

d. Comprensién lectora: es la finalidad ultima de la lectura. Para alcanzar un nivel
adecuado de comprensién se requiere de una lectura fluida, una buena comprension
oral y capacidad para integrar la informacidon del texto con los conocimientos y

experiencias previas del lector (Perfetti & Stafura, 2014).

Des de una perspectiva neurocognitiva, el aprendizaje lector implica la progresiva
automatizacion de circuitos cerebrales que integran el procesamiento visual, fonoldgico y
semantico, permitiendo el reconocimiento eficiente de palabras y la comprensién del texto

(Dehaene et al., 2010).

Todos los procesos mencionados configuran la base sobre la que se asienta el desarrollo
competente de la lectoescritura en las primeras etapas escolares. La coordinacion adecuada
entre las habilidades perceptivas, linglisticas, cognitivas y neurobioldgicas resulta esencial
para que los nifios y nifias puedan decodificar, automatizar y comprender el lenguaje escrito
de manera progresiva y eficaz (Snowling et al., 2020). La evidencia ha demostrado que
dificultades en componentes como la consciencia fonoldgica, la correspondencia fonema-
grafema o la fluidez lectora constituyen algunos de los principales marcadores tempranos del
riesgo de dislexia (Peterson & Pennington, 2015). En este sentido, comprender como se
desarrollan estos procesos y qué factores pueden interferir en su adquisicidn, resulta

fundamental para la identificacion temprana de dificultades.

13



Cristina Cano Olivar
Efecto de una intervencién temprana en las habilidades vinculadas al aprendizaje de la lectoescritura en
alumnado de 22 de primaria procedente de entornos vulnerables

La deteccion precoz permite implementar intervenciones ajustadas antes de que los
problemas se consoliden, reduciendo su impacto en el rendimiento académico. Por ello, el
siguiente apartado se centra en la deteccidon temprana como estrategia clave para la

prevencion de dificultades en la adquisicidn de la lectoescritura.
1.3. La deteccion temprana de las dificultades lectoescritoras

1.3.1. Laimportancia de una deteccidon temprana

Los elementos expuestos en los apartados anteriores permiten comprender por qué una
estimulacion adecuada durante los periodos sensibles favorece un desarrollo lector mas
sélido, mientras que una falta de oportunidades tempranas incrementa la posibilidad de que
aparezcan dificultades persistentes (Snowling & Hulme, 2012). Este marco neuroevolutivo
justifica la necesidad de una deteccidn precoz, ya que identificar desviaciones durante estas
etapas criticas permite intervenir cuando los procesos cognitivos y lingliisticos aun son

altamente modificables (Kuhl, 2010).

Asimismo, la interaccién entre los distintos procesos implicados en el aprendizaje de la
lectoescritura explica por qué las dificultades en una o varias de estas areas pueden
manifestarse ya en edades tempranas, constituyendo indicadores relevantes de riesgo en la
adquisicion de la lectoescritura (Pennington, 2006). En este sentido, una evaluacién
sistematica de estos componentes mediante pruebas de cribaje resulta esencial para detectar
precozmente posibles dificultades (Jenkins et al., 2007). La intervencién temprana aumenta
las posibilidades de compensacion y reduce el riesgo de que las dificultades se consoliden y

evolucionen hacia un trastorno especifico del aprendizaje (Snowling & Hulme, 2012).

Estas evidencias subrayan que la deteccidn precoz no solo permite intervenir antes de que
aparezcan dificultades severas, sino que constituye el eje central de los modelos de
prevencion, orientados a garantizar una respuesta educativa ajustada y equitativa desde las

primeras etapas educativas.

En términos generales, los modelos de prevencion se fundamentan en un enfoque proactivo
basado en la identificacién temprana del riesgo, la implementacidon de intervenciones
ajustadas al nivel de necesidad del alumnado y la evaluacion continua del progreso (Fuchs &
Fuchs, 2006). Estos modelos tienen como objetivo anticiparse a la aparicidon de dificultades

persistentes y minimizar su impacto mediante una respuesta educativa temprana, sistematica

14
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y basada en la evidencia, sustituyendo enfoques reactivos centrados en el fracaso escolar

(Fletcher et al., 2004).

Actualmente, el enfoque educativo mds comun para abordar las diferencias individuales entre
los estudiantes se describe a menudo como un modelo de “esperar al fracaso” (Brown-
Chidsey, 2007). Esta estrategia retrasa la provision de apoyo hasta que el estudiante
demuestra dificultades académicas significativas. Sin embargo, la literatura ha evidenciado
que las dificultades tienden a agravarse con el tiempo si no se interviene de manera temprana

(Fletcher et al., 2004; Vaughn & Fuchs, 2003).

En respuesta a este desafio, se han desarrollado distintos modelos de intervencion preventiva,
como la Respuesta a la Intervencidn (Response to Intervention, RTI) y los sistemas de
Intervenciones y Apoyos Conductuales Positivos (Positive Behavioural Interventions and
Supports, PBIS). No obstante, el Sistema de Apoyo Multinivel (Multi-Tiered System of Support,
MTSS) se ha consolidado como un marco proactivo para la prevencion e intervencion (Lassen

et al., 2006; Tobin & Sugai, 1999).

Aunque en ocasiones el MTSS se utiliza de manera intercambiable con RTI y PBIS, en realidad
se concibe como un marco mas amplio e integrador que articula ambos enfoques dentro de
un modelo unificado de apoyo (Stoiber, 2014). En este sentido, el MTSS puede entenderse
como la evolucion de los modelos preventivos anteriores hacia un enfoque mas sistémico e

integrado.
1.3.2. Modelo internacional de prevencidn: el Sistema de Apoyo Multinivel (MTSS)

En Norteamérica se ha desarrollado e implementado el MTSS como un modelo proactivo de
prevencion e intervencién (Lassen et al., 2006; Tobin & Sugai, 1999). Este enfoque adopta una
perspectiva preventiva, sistémica e inclusiva que implica a toda la comunidad educativa en el

disefio, la implementacién y la evaluacidn de las intervenciones (Stoiber, 2014).

Harlacher et al. (2014) sefialan que uno de los principios fundamentales del MTSS es la
conviccidn de que todo el alumnado puede alcanzar los estdndares curriculares si recibe una

ensefianza de calidad, ajustada a sus necesidades y basada en evidencia cientifica.

Por lo tanto, el modelo se configura como un marco organizativo cuyo objetivo es identificar
a los estudiantes que puedan necesitar apoyo adicional antes de que las dificultades se

agraven. Para ello, se apoya en varios pilares esenciales (Wexler, 2018):
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a. Modelo estructurado con multiples niveles de apoyo: una caracteristica fundamental
de MTSS es su estructura por niveles de intensidad creciente (ver figura 1):
I.  Nivel 1 (universal): instruccidn de alta calidad dirigida a todo el alumnado.
II.  Nivel 2 (selectivo): intervenciones especificas en pequefio grupo dirigidas al
alumnado que presenta riesgo de dificultades.
lll.  Nivel 3 (intensivo): intervenciones individualizadas y de alta intensidad para

estudiantes con dificultades significativas y persistentes.

Figura 1. Niveles de intervencion en MTSS (elaboracion propia)

b. Cribaje universal para orientar la instruccidon: consiste en la administraciéon de
evaluaciones breves a todo el alumnado al menos una vez al afio. Su finalidad es
identificar sefiales tempranas de riesgo, permitiendo actuar antes de que aparezcan
dificultades severas. Los resultados obtenidos se comparan con valores normativos y
permiten determinar el nivel de soporte mas adecuado en cada caso (nivel 1, 2 o 3).

c. Seguimiento del progreso: el seguimiento sistematico permite evaluar la eficacia de
las intervenciones implementadas y ajustar la intensidad o el tipo de apoyo en funcién
de la evolucidon del alumnado. Este proceso constituye un elemento clave para
garantizar una respuesta ajustada a la respuesta individual de cada estudiante.

d. Método de resolucidon de problemas para seleccionar intervenciones adecuadas: la
eleccidn de la intervencion mas adecuada sigue un enfoque colaborativo que implica
identificar las dificultades, analizar las causas, disefiar un plan de intervencion y

evaluar su impacto. Este proceso puede aplicarse a nivel individual o de aula. Tras un
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periodo establecido, se revisa el progreso vy, si la estrategia resulta ser insuficiente, se
intensifica, se modifica o, si procede se recomienda una derivacion externa para
realizar una evaluacién mds exhaustiva de cardcter psicologico o neuropsicolégico

(Greshman, 2014).

En el Ambito de los trastornos especificos del aprendizaje de la lectura, el MTSS constituye un
modelo especialmente relevante, ya que permite monitorizar de manera sistematica los
procesos lectores y escritores. La combinacién del cribaje universal, las intervenciones
basadas en evidencia y el seguimiento del progreso lo convierte en un sistema altamente
eficaz para identificar perfiles de riesgo de dislexia y actuar de manera preventiva, reduciendo

la consolidacion del trastorno y sus consecuencias académicas (Wexler, 2018).

La evidencia expuesta demuestra que la deteccidn temprana constituye un componente
esencial. En esta linea, la Fundacié Privada Diverse ha desarrollado el Programa Dlec
(Fundacio Privada Diverse, s.f.), una propuesta que incorpora un sistema de cribaje universal
y un modelo de intervencidon que permite identificar y atender de forma sistematica las
necesidades del alumnado en cuanto a la adquisicion de la lectoescritura. La estructura,
funcionamiento y aplicacién concreta en los centros educativos se describe en detalle en el

apartado metodoldgico.

En este sentido, el Programa DLec (Fundacié Privada Diverse, s.f.) se enmarca dentro de los
principios del modelo MTSS al incorporar un sistema de evaluacidn universal, una organizacion
de apoyos en funcién de las necesidades del alumnado y un seguimiento sistematico del
progreso. Por ello, el MTSS no solo constituye un referente tedrico general, sino el marco
conceptual a partir del cual puede interpretarse la estructura y el funcionamiento del
Programa DLec (Fundacio Privada Diverse, s.f.) en los centros educativos donde se desarrolla

el presente estudio.

Programas como este resultan especialmente necesarios en contextos vulnerables, donde la
presencia de factores de riesgo —familiares, socioecondmicos y escolares— incrementan la

probabilidad de presentar dificultades persistentes en la adquisicion de la lectoescritura.

En este contexto, la identificacidon temprana del riesgo no puede entenderse de forma aislada,
sino en interaccién con las condiciones familiares, socioecondmicas y escolares en las que se

desarrolla el aprendizaje.
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Por este motivo, para comprender adecuadamente el impacto potencial de laimplementacion
de un programa de estas caracteristicas, es imprescindible analizar previamente los factores
de riesgo asociados a los entornos vulnerables, aspectos que se desarrollan en el siguiente

apartado.
1.4. Factores de riesgo en el aprendizaje de la lectoescritura

1.4.1. Llainfluencia del contexto familiar

El hogar constituye el primer entorno de aprendizaje y uno de los principales determinantes
del desarrollo linglistico (Valera et al.,, 2020). La adquisicion de la lectura y la escritura
requiere tanto de una instruccion sistematica como de un entorno familiar que favorezca el
desarrollo global del lenguaje. Mas alld de los factores bioldgicos o genéticos que pueden
predisponer a presentar dificultades en el desarrollo del lenguaje o del aprendizaje,
numerosos estudios han evidenciado que la calidad y cantidad de estimulacién lingliistica en
el hogar desempefian un papel fundamental en la adquisicién del lenguaje escrito (Perry &

McConney, 2013).

Diversos estudios han demostrado que los nifios procedentes de entornos socialmente
vulnerables presentan un ritmo mas lento en la adquisicién de vocabulario, menor desarrollo
de la consciencia fonolégica y mas dificultades en la expresiéon y comprension oral (Muter et
al., 2004; Perry & McConney, 2010; Whitehurst & Lonigan, 1998). Esto se debe, en gran parte
a una menor estimulacién linglistica (Deutsch, 1965), una menor frecuencia de lectura
compartida y una mayor dependencia del aprendizaje incidental en detrimento de la

instruccion explicita (Hart & Risley, 1995).

En esta linea, el National Reading Panel (2000) establecid que leer en voz alta a los nifios es la
actividad aislada mas relevante para favorecer la alfabetizacién y facilitar la comprensién
lectora. Investigaciones posteriores han confirmado que practicas como la lectura conjunta,
el juego informal y la exposicién temprana a interacciones verbales de calidad favorecen el
desarrollo del lenguaje oral y escrito, asi como habilidades atencionales clave (Collisson et al.,
2016). De forma muy consistente, Goodman (1992) o Kirby y Hogan (2008), coinciden a la hora
de sefialar que el habito lector familiar predice un mejor desempeno lector y actia como

facilitador cuando se practica de manera rutinaria.
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Como consecuencia, al inicio de la escolarizacion, los alumnos que han crecido en entornos
con menor estimulacién suelen presentar un vocabulario mas reducido, menor fluidez verbal
y mayores dificultades para beneficiarse de los aprendizajes iniciales de la lectoescritura (Hart
& Risley, 1995). Con el tiempo, estas diferencias tempranas tienden a consolidarse y pueden
contribuir al desarrollo de trayectorias asociadas a un mayor riesgo de dificultades
persistentes en lectura y escritura si no se implementan intervenciones tempranas (Snowling

& Hulme, 2012).
1.4.2. Lainfluencia del nivel socioecondmico

El nivel socioecondmico (NSE) es uno de los predictores mas sdlidos del rendimiento lector
infantil dada su estrecha relaciéon con el nivel educativo de los progenitores, los recursos
disponibles en el hogar y el acceso a las oportunidades lingliisticas a las que pueden acceder
los nifios (Sirin, 2005; Valera et al., 2020; Wang & Finch, 2018). La literatura internacional ha
documentado de manera consistente que los nifios de bajo NSE desarrollan habilidades
lingliisticas mds lentamente y presentan una mayor probabilidad de dificultades lectoras
(Korat, 2005; Urquijo et al., 2015; Whitehurst & Lonigan, 1998). En Reino Unido, Duncan y
Seymour (2000) hallaron diferencias significativas en lectura de palabras entre nifios de
distintos NSE. En Argentina, Diuk et al. (2003) identificaron que la ruta fonolégica era mas
lenta en nifios de NSE bajo, alcanzando niveles adecuados al final de 32 de EP. Espinoza y Rosas
(2019) encontraron diferencias significativas en la fluidez y comprensién lectora de nifios
chilenos de 5 afios, segun el NSE de la escuela. En Francia, Fluss et al. (2008) identificaron que

la tasa de retraso lector dependia del entorno socioecondmico donde se situaba la escuela.

Estas desigualdades se manifiestan desde el inicio de la escolaridad. Los alumnos de entornos
de bajo NSE suelen comenzar la educacién formal con un vocabulario mas limitado y unas
habilidades de alfabetizacién mas fragiles que sus pares de entornos favorecidos (D’Angiulli
et al.,, 2004). Investigaciones internacionales muestran que estos alumnos obtienen
puntuaciones significativamente mas bajas en pruebas de alfabetizacion desde los primeros
cursos de escolaridad (D’Angiulli et al., 2004), dando lugar a brechas lectoras persistentes a
medida que avanza la escolaridad (Dong et al., 2020). Esta trayectoria no solo se asocia a un
menor rendimiento académico global (Caldas & Bankston, 1997; Hoff, 2013), sino también a
un mayor riesgo de abandono educativo de caracter prematuro (Montalban Castilla &

Ruiz-Valenzuela, 2022).
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Espafia, pese a ser un pais con altos niveles de desarrollo humano, enfrenta tasas elevadas de
pobreza infantil (INE, 2026). Comunidades como Catalufia presentan altos niveles de
vulnerabilidad social, donde cerca de medio millén de nifios se encuentran en situacién de
riesgo de exclusidon (Coll & Albaigés, 2020). Esta situacién limita el acceso a entornos

alfabetizadores de calidad y aumenta la probabilidad de desarrollar estas dificultades lectoras.

Aunque la dislexia tiene una base neurobioldgica y hereditaria, existe evidencia de que el NSE
influye en su manifestacion: las dificultades lectoras no detectadas en contextos vulnerables
evolucionan con mayor frecuencia hacia trastornos del aprendizaje plenamente establecidos,
por el mero hecho de tener menos oportunidades de compensacién y estimulaciéon temprana
(Snowling et al., 2020). Asimismo, los nifios procedentes de entornos linglisticos
empobrecidos pueden presentar perfiles lectores similares a los de la dislexia, incluso sin

predisposicion genética (Snowling et al., 2020).

Por lo tanto, se puede afirmar que el NSE no solo explica parte de la vulnerabilidad social, sino
gue constituye un factor de riesgo directo para el desarrollo de dificultades lectoescritoras.
Ahora bien, estos factores no actian de manera aislada: su impacto se intensifica cuando se
combinan con las caracteristicas del contexto escolar, aspecto que de desarrolla en el

siguiente apartado.
1.4.3. Factores escolares: complejidad del centro, segregacion y absentismo

La influencia del NSE no se limita al ambito familiar, sino que también se manifiesta de manera
significativa a nivel escolar. En la linea de lo que se comentaba en el anterior apartado, en
Cataluiia las desigualdades sociales y territoriales han aumentado en los Ultimos afios debido
al incremento de la pobreza infantil, la precariedad laboral y el crecimiento de la poblacién
migrada (IDESCAT, 2025). Estas dindmicas han contribuido directamente a la composicién y

funcionamiento de los centros educativos.

En Cataluiia, existe una clasificacion realizada por el Departamento de Educacion de Catalunya
para determinar el nivel de complejidad socioecondmica de las escuelas. Esta clasificacion
permite categorizar a los centros educativos a partir de un indice (Grimaldo & Lépez-Ifiesta,
2021). Dicho indice clasifica la complejidad de los centros en cuatro niveles (baja, media, alta
y muy alta) en funcién de las siguientes variables socioecondémicas y administrativas: 1) nivel

socioecondmico y cultural de las familias (nivel de estudios de los progenitores, nivel de

20



Cristina Cano Olivar
Efecto de una intervencién temprana en las habilidades vinculadas al aprendizaje de la lectoescritura en
alumnado de 22 de primaria procedente de entornos vulnerables

ingresos familiares, situaciones de desempleo o precariedad laboral), 2) porcentaje de
alumnado con necesidades especificas de apoyo educativo (alumnado con necesidades
educativas especificas derivadas del contexto social segiin Ley 12/2009, de 10 de julio, de
educacion (LEC) y alumnado de nueva incorporacién), 3) caracteristicas del centro (nUmero de
alumnos con becas de comedor, porcentaje de alumnado con repeticion de curso, nivel de
absentismo escolar) y 4) ubicacion del centro (centros en barrios con alta vulnerabilidad,
entornos rurales con baja densidad de poblacién). Los centros de alta y muy alta complejidad
son centros publicos con una concentracién muy elevada de alumnado en riesgo de exclusiéon
social, procedente de familias migrantes, con bajo nivel educativo o en situacion de

precariedad laboral (Querol, 2021).

Esta distribucion desigual de alumnado genera diferencias estructurales en las oportunidades
educativas. Este fendmeno se relaciona estrechamente con uno de los aspectos mads
ampliamente documentados en la literatura: la segregacion escolar, entendida como la
concentracion de alumnado en desventaja socioeconédmica en determinados centros. Esta
segregacion se asocia con peores resultados en alfabetizacién y rendimiento escolar (Salas &
Pascual, 2023; Sirin, 2005). En el contexto cataldn, un estudio reciente realizado en alumnado
de 12 a 42 de EP muestra que estudiantes escolarizados en centros de alta complejidad
socioecondmica, presentan puntuaciones significativamente mas bajas en todas las areas de

la lectoescritura, especialmente en los primeros cursos (Roca et al., 2025).

Un factor vinculado a la segregacion escolar y a las desigualdades territoriales es la titularidad
de los centros: publicos, concertados o privados. Se conoce que el alumnado de origen
extranjero es un colectivo que esta distribuido de manera desigual en funcién de la titularidad.
Segun datos publicados por Coll y Albaigés (2020) en el Anuari 2020 de la Fundacid Bofill, los
colegios publicos escolarizan a una proporcion mayor de alumnado extranjero que las del

sector privado, en concreto el doble en las etapas de El y EP.

La segregacidn escolar se asocia consistentemente con peores resultados en alfabetizacion,
comprension y rendimiento académico (Salas & Pascual, 2023; Sirin, 2005). Esta relacién se
observa también en el contexto cataldn: estudios recientes muestran que el alumnado
escolarizado en centros de alta y maxima complejidad obtiene puntuaciones
significativamente inferiores en todas las areas de la lectoescritura, especialmente en 12y 22

de primaria (Roca et al., 2025). Aunque algunas habilidades mecanicas - como el cddigo
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alfabético o la ruta fonoldgica - tienden a igualarse hacia 32 y 42 de EP, las diferencias persisten
en habilidades dependientes del lenguaje oral, como la consciencia fonoldgica, la fluidez

lectora, y la comprension.

La segregacion, por lo tanto, genera una doble desventaja: por un lado, los estudiantes
vulnerables arrastran barreras linglisticas y académicas derivadas de su contexto familiar; por
otro, se suelen escolarizar en centros con recursos mas limitados y con una alta concentracién
de alumnado con necesidades educativas diversas, lo que no favorece la posibilidad de
compensar estas dificultades (Ainscow, 2016). Este efecto acumulativo reduce las
oportunidades de recibir una instruccion de calidad, dificulta la individualizacién de la
ensefianza y disminuye la probabilidad de compensar las dificultades iniciales (Brown-Chidsey,

2007; Sirin, 2005).

Asimismo, otros factores escolares contribuyen a incrementar el riesgo de dificultades
lectoescritora la lengua materna distinta a la lengua de escolarizacidn, la escolarizacion tardia,
el absentismo escolar y los cambios frecuentes de pais o centro educativo. La clase social, la
pobreza y el origen migrante estan estrechamente vinculados a estos fendmenos, que
interrumpen la continuidad del aprendizaje y reducen la exposicion a practicas de
estimulacion linglistica estructurada. Esta combinacidn de factores se ha asociado también a

mayores tasas de abandono escolar prematuro y fracaso escolar (Coll & Albaigés, 2020).

La clase social, la pobreza, el origen migrante y el contexto cultural de la persona son factores
gue normalmente van vinculados al absentismo escolar, el abandono escolar prematuro y el
fracaso escolar (Sirin, 2005). Todos estos elementos interrumpen la continuidad del

aprendizaje y limitan la estimulacion linguistica (Hoff, 2013).

En definitiva, la adquisicion de la lectoescritura es un derecho universal, pero no todos los
alumnos parten del mismo punto ni reciben las mismas oportunidades. Los grupos sociales
menos favorecidos son quienes presentan mayores riesgos de desarrollar dificultades
persistentes en lectura y escritura, lo cual repercute en su éxito académico, sus posibilidades
laborales y, en definitiva, la calidad de vida futura (Sirin, 2005). La evidencia confirma que los
factores familiares, socioeconémicos y escolares no actdan de forma aislada, sino que
interactian acumulativamente: cuando convergen en contextos de alta o maxima
complejidad, incrementan significativamente la probabilidad de que las dificultades lectoras
se consoliden y evolucionen hacia un trastorno especifico del aprendizaje si no se lleva a cabo
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una deteccién temprana y una intervencion educativa ajustada (Sirin, 2005; Caldas &
Bankston, 1997; D’Angiulli et al., 2004). El entramado de influencias subraya la necesidad de
modelos preventivos basados en la evidencia que permitan intervenir precozmente en

aquellos contextos escolares donde se concentra la vulnerabilidad (D’Angiulli et al., 2004).

Para concluir, la combinacién de factores familiares, socioecondmicos y escolares configura
un escenario de vulnerabilidad educativa que no afecta por igual a todos los centros, sino que
se concentra especialmente en aquellos clasificados como centros de alta y muy alta
complejidad (Sirin, 2005). La evidencia reciente en Cataluia demuestra que el alumnado
escolarizado en estos centros obtiene rendimientos significativamente inferiores en las
habilidades lectoras y escritoras durante los primeros cursos, y que, aunque algunas
habilidades mecanicas tienden a igualarse con la escolarizacion, persisten diferencias
importantes en aquellas dependientes del lenguaje oral (Roca et al., 2025). Entender como la
vulnerabilidad se distribuye territorialmente y como interactta con los procesos de ensefianza
y de aprendizaje, permite situar el foco del presente estudio y fundamenta la pertinencia de
implementar modelos preventivos basados en la evidencia, como el Programa DLec (Fundacid

Privada Diverse, s.f.) especificamente en aquellos centros donde el riesgo educativo es mayor.
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2. Justificacion

El aprendizaje de la lectoescritura constituye una habilidad esencial para la trayectoria
académica y social del alumnado. Tal y como se ha expuesto en el marco tedrico, las
dificultades en la lectoescritura, especialmente cuando no se detectan de manera temprana,
tienden a persistir y pueden evolucionar hacia un trastorno especifico del aprendizaje, como
la dislexia, con importantes repercusiones en la esfera académica (Snowling & Hulme, 2012;
Fletcher et al., 2004). La evidencia cientifica también muestra que estas dificultades son mas
prevalentes en contextos familiares, socioeconédmicos y escolares vulnerables, donde la
estimulacion linglistica temprana suele ser menor y donde los centros educativos concentran

mas alumnado con necesidades educativas diversas (Sirin, 2005; Whitehurst & Lonigan, 1998).

Diversos estudios han puesto de manifiesto que el alumnado de bajo NSE desarrolla mas
lentamente las habilidades linglisticas y lectoras y presenta mayor probabilidad de
dificultades persistentes (Korat, 2005; Whitehurst & Lonigan, 1998). Ademas, investigaciones
recientes indican que, en ausencia de apoyos estructurados y oportunidades de
compensacion, estas dificultades tempranas pueden consolidarse y manifestarse de manera

similar a un trastorno especifico del aprendizaje (Snowling et al., 2020).

Sin embargo, aunque la evidencia sobre la eficacia de las intervenciones preventivas en
lectoescritura es amplia a nivel internacional (Fuchs & Fuchs, 2006; Fletcher et al., 2004), en
el contexto espafiol y especialmente en Cataluia existe una menor disponibilidad de estudios
aplicados en centros de alta y muy alta complejidad, asi como en programas preventivos
estructurados implementados en contexto escolar ordinario. En particular, hasta donde
alcanza nuestro conocimiento, se observa una escasez de investigaciones que analicen la
implementacién de programas de prevencién de la lectoescritura en contextos reales de alta
complejidad, asi como su impacto diferencial en funcién de la intensidad de la intervencién

recibida.

En este escenario, los modelos de prevencién como el Sistema de Apoyo Multinivel (MTSS)
adquieren especial relevancia, al ofrecer un marco organizativo orientado a la deteccidn
temprana, la respuesta escalonada a las necesidades del alumnado y la monitorizacién

continua del progreso (Stoiber, 2014). Este enfoque resulta especialmente pertinente en
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contextos educativos vulnerables, donde la identificacion tardia de las dificultades puede

incrementar su gravedad y limitar las oportunidades de compensacidn educativa.

En coherencia con este marco, el presente estudio se desarrolla en centros educativos de alta
y muy alta complejidad de Cataluia, caracterizados por una elevada concentracion de factores
de riesgo socioeducativos. En estos contextos se ha implementado el Programa Dlec
(Fundacié Privada Diverse, s.f.), una intervencidon estructurada para el desarrollo de la
lectoescritura que se organiza de forma jerarquica y sistematica. Este programa integra niveles
de intervencién equivalentes a los niveles 1, 2 y 3 del MTSS e incorpora el instrumento de
cribaje, la prueba C-DLec (Roca et al., 2026), disefiado para la evaluacidn de los principales
componentes implicados en el aprendizaje lector, facilitando la identificacién temprana de

necesidades y la toma de decisiones educativas ajustadas

Partiendo del numero de sesiones recibidas en el marco del Programa DLec (Fundacid Privada
Diverse, s.f.), se han configurado tres grupos: el grupo sin exposicién (GSE; no ha recibido
sesiones), el grupo de exposicidon baja (GEB; entre 10 y 50 sesiones) y el grupo de exposicién
alta (GEA; 51 o mads sesiones). El andlisis comparativo entre estos grupos permitird determinar
las diferencias en el rendimiento lectoescritor y examinar si un mayor niumero de sesiones

realizadas se relaciona con un mejor rendimiento en las habilidades evaluadas por el cribaje.

Los hallazgos del estudio podran aportar evidencia relevante sobre la eficacia de las
intervenciones preventivas en contextos educativos vulnerables, asi como la utilidad de los
cribajes tempranos para identificar perfiles de riesgo antes de que las dificultades se
consoliden. Asimismo, podran contribuir a clarificar el papel de la intensidad de Ia

intervencion dentro de modelos multinivel.

En definitiva, este estudio no solo responde a una necesidad detectada en centros de alta
complejidad, sino que también contribuye a la literatura cientifica aportando datos inéditos
en el contexto espafiol. Sus resultados pueden orientar a futuras politicas educativas, mejorar
los procedimientos de deteccidn precoz y fortalecer la implantacion de modelos preventivos
basados en evidencia, con el fin Ultimo de reducir la incidencia de las dificultades lectoras y de

los trastornos especificos del aprendizaje en entornos vulnerables.
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3. Objetivos

La presente investigacion tiene como finalidad analizar las diferencias en el rendimiento
lectoescritor en alumnado que realiza una intervencién sistematica en lectoescritura aplicada
en contextos educativos caracterizados por un elevado indice de vulnerabilidad
socioeducativa. En coherencia con dicho propdsito, se establece un objetivo principal y dos

objetivos secundarios que orientan el disefio metodoldgico y guian el andlisis de los datos.
3.1. Objetivo principal

Analizar las diferencias en el rendimiento lectoescritor del alumnado de 22 de EP escolarizado
en centros de alta y muy alta complejidad en funcién del grado de exposicién a una
intervencion sistematica en habilidades lectoescritoras realizada mediante la metodologia del

Programa DLec (Fundacid Privada Diverse, s.f.) durante 12 de Educacién Primaria.
3.2. Objetivos secundarios

Objetivo 1: Valorar el nivel de desempefio del alumnado en las habilidades lectoras y

escritoras mediante la administracién de la prueba C-DLec (Roca et al., 2026).

Objetivo 2: Comparar el desempefio del alumnado en funcién del nimero de sesiones de

intervencion recibidas durante 12 de EP.
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4. Hipotesis

En coherencia con el marco tedrico y con los objetivos planteados, se formulan las siguientes

hipdtesis de investigacion:

Hipdtesis 1: El alumnado con un mayor nivel de exposicion a la intervencion sistematica en
lectoescritura basada en la metodologia del Programa DLec (Fundacié Privada Diverse, s.f.)
durante 12 de EP, presentara un rendimiento superior en las habilidades evaluadas por la
prueba C-DLec (Roca et al., 2026) -consciencia fonoldgica, conocimiento del cédigo alfabético,
procesos léxicos, fluidez lectora, comprensiéon y procesos ortograficos- en comparacion con el

alumnado con menor o nula exposicion.

Hipdtesis 2: Existirdn diferencias significativas en el rendimiento de las areas evaluadas por la
prueba C-DLec (Roca et al., 2026) en funcidn del nivel de exposicién a la intervencidén en
lectoescritura, de modo que el alumnado con mayor exposicién obtendra puntuaciones
superiores al alumnado con una baja exposicién, y ambos grupos seran superiores al

alumnado sin exposicidn.
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5. Marco metodoldgico

5.1. Diseno

El presente estudio se enmarca en un disefio no experimental, observacional de tipo ex post
facto, retrospectivo y transversal (Montero & Ledn, 2007). Se trata de un estudio multicéntrico
en el que se ha utilizado un muestreo no probabilistico por conveniencia, dado que la
seleccion ha estado condicionada por la accesibilidad a los centros educativos participantes

(Etikan et al., 2016).
5.2. Participantes

La muestra estuvo compuesta por 237 nifios y nifas escolarizados en 22 de EP, procedentes
de 16 centros educativos de Cataluia clasificados como de alta y muy alta complejidad

educativa. En la tabla 1 se resumen las caracteristicas sociodemograficas de los participantes.

Tabla 1. Caracteristicas sociodemograficas y de exposicion a la intervencion de la muestra

GSE (n=83) GEB(n=84) GEA (n=70)

Masculino 31 (37.3) 40 (47.6) 18 (27.7)
Género

Femenino 40 (48.2) 35(41.7) 22 (31.4)

n (%)
No especificado 12 (14.5) 9(10.7) 30(42.9)
Nivel de complejidad Alta 18 (217) 49 (583) 20 (286)

n (%
(%) Muy alta 65 (78.3) 35 (41.7) 50 (71.4)

Numero de sesiones
realizadas 0 32 (10-49) 61 (51-105)

M (min-max)

Nota. n = nimero de participantes; M = media; GSE = grupo sin exposicidn; GEB = grupo exposicién baja 1; GEA = grupo
exposicion alta. Los datos de género y nivel de complejidad se presentan como frecuencia absoluta y porcentaje (n [%]). El

numero de sesiones realizadas se presenta como media y rango [M (minimo-maximo)].
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Los criterios de inclusion establecidos fueron: (a) estar escolarizado en un centro educativo
con convenio de colaboracién con la Fundacion Diverse, (b) disponer de datos completos en
la prueba de cribado, (c) residir en Catalufia desde, al menos, un afio antes del estudio y (d)
presentar condiciones adecuadas de audicidn, vision y estado fisico para la realizacién de la
prueba, siendo estos ultimos criterios verificados mediante de la informacion aportada por el

tutor/a del alumnado participante.

Por otro lado, se excluyeron aquellos participantes que: (a) no disponian de datos completos
en las variables principales del estudio (puntuaciones en la prueba de cribado o nimero de
sesiones) o (b) presentaban un diagndstico de discapacidad intelectual moderada o severa,
segun la informacién aportada por el tutor/a. La distribucion final de los participantes en

funcién de la exposicidn a la intervencién se presenta en la figura 2.

Muestra Completa
N =249

No cumplieron
criterios de inclusion
n=12

W

h 4

Muestra Final

n=237
| , !
GSE GEB GEA
n=83 n=_84 n=70

Figura 2. Reclutamiento de la muestra (elaboracion propia). Nota. N = numero total de
participantes; n = numero final de participantes; GSE = grupo sin exposicion; GEB = grupo

exposicion baja 1; GEA = grupo exposicion alta
5.3. Instrumentos

Para la evaluacién de los participantes se utilizd la prueba C-DLec (Roca et al., 2026), un
instrumento de cribaje disefiado para valorar las principales habilidades implicadas en el
aprendizaje de la lectoescritura. La prueba tiene como objetivo obtener informacién
cuantitativa sobre el perfil lector y escritor del alumnado y se compone de varias subpruebas,

cada una centrada en un area especifica:
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a. Consciencia fonoldgica (CF): evalua la consciencia léxica, sildbica, de rima y fonémica.

b. Cddigo alfabético (CA): evalta la capacidad de relacionar grafemas con sus fonemas
correspondientes, incluyendo vocales, consonantes, digrafos y estructuras variables.

c. Procesos léxicos (PL): evalla la ruta fonoldgica (conversion grafema-fonema a partir
de la lectura de pseudopalabras) y la ruta léxica (lectura global de palabras).

d. Procesos ortograficos (PO): evalua la adquisicién de la ortografia natural, invariable y
arbitraria mediante la escritura de palabras y pseudopalabras.

e. Fluidez lectora (FL): evalia el nimero de palabras correctamente leidas por minuto.

f. Comprensién lectora y oral de textos: evalia la extraccién y construccién de
significados a partir de preguntas directas, indirectas e inferenciales sobre texto

previamente leido, el cual posteriormente se presenta a través de un audio.

Cada item se codifica como correcto o incorrecto, asignandose 1 punto por acierto y 0 por
error, salvo en la subprueba de fluidez lectora, donde se registra el nUmero de palabras
correctamente leidas por minuto. La prueba se encuentra en proceso de publicacién y ha
demostrado ser fiable y valida en poblacién catalana, con consistencia interna aceptable y
excelente (a de Cronbach entre 0,676 y 0,964), predominando rangos buenos y excelentes (a

> 0,80) en la mayoria de las subpruebas (Roca et al., 2026).

Para una visualizacién de la estructura de la prueba, ver tabla 2:
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Tabla 2. Estructura de la prueba C-DLec (Roca et al., 2026)

NUmero de Formato de
Subpruebas Tipo de item Puntuacién
items respuesta

CF Abierto 36 Oral Dicotomica

CA Abierto 35 Oral Dicotomica

PL-RL Abierto 32 Oral Dicotomica

PL— RF Abierto 32 Oral Dicotomica

FL Abierto - Oral Continua

Cerrado (4

CL 4 Oral Dicotomica
opciones)
Cerrado (4

Cco 4 Oral Dicotomica
opciones)

PO Abierto 32 Escrito Dicotomica

Nota. CF = consciencia fonoldgica; CA = cddigo alfabético; PL-RL = procesos Iéxicos — ruta léxica; PL-RF = procesos léxicos —

ruta fonoldgica; FL = fluidez lectora; CL = comprensién lectora; CO = comprensidn oral; PO = procesos ortograficos.

5.4. Procedimiento

El estudio fue aprobado por la Comisién de Investigacidén de Trabajos de Fin de Master de la
Universidad Internacional de La Rioja, con cédigo 2026_7969 (Anexo A), garantizando el

cumplimiento de las normas éticas y criterios deontoldgicos.

En primer lugar, todos los centros firmaron un convenio de colaboracién con la Fundacion
Prova Diverse para la implementacion del Programa DLec (Anexo B), lo que permitid la puesta
en marcha del programa en contexto escolar. Dicho convenio incluia un apartado especifico
relativo al tratamiento de datos y confidencialidad, en el que se establecia que el centro
educativo era responsable de obtener el consentimiento informado de las familias del

alumnado para su inclusidn en el programa e investigaciones asociadas.
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A continuacién, se llevd a cabo la implementacion del Programa DLec (Fundacié Privada
Diverse, s.f.) durante el curso escolar 2024-2025 en 12 de EP. El Programa DLec (Fundacié
Privada Diverse, s.f.) se desarrollé en el contexto escolar ordinario y se integré en la dinamica
habitual del aula. La intervencidn fue llevada a cabo por el profesorado de los propios centros
educativos, que previamente habian recibido una formacidon especifica durante un afio
académico sobre la metodologia, asi como en el uso de la plataforma digital asociada al
programa y los recursos complementarios (material manipulativo y cuadernos). Esta
formacién capacitdé al profesorado para la aplicacion de sesiones de intervencion y el

seguimiento del progreso.

La intervencidn se estructurd en sesiones programadas de forma secuencial y progresiva, con
una frecuencia regular de dos sesiones semanales con una duracién de entre 30 y 45 minutos
por sesidén. Las actividades se organizaron siguiendo la metodologia del Programa DLec
(Fundacié Privada Diverse, s.f.), caracterizada por una intervencién sistematizada y
jerarquizada de diferentes habilidades de la lectoescritura. En concreto, se trabajaron
actividades de consciencia fonolégica y fonografica, conocimiento del cédigo alfabético, ruta

Iéxica y fonolégica, automatizacién y fluidez lectora, asi como procesos ortograficos.

Las actividades se disefiaron bajo un enfoque ludico y multisensorial, integradas en bloques y
niveles de dificultad creciente, lo que permitid la consolidacion progresiva de las distintas
habilidades. Asimismo, las sesiones incorporaron una historia con personajes que lanzaban
pequefios retos que se resolvian al finalizar cada sesién. Dicho componente narrativo sirvié
como hilo conductor motivacional, pero, sobre todo, tenia el propdsito de favorecer la
exposicidon linguistica, ampliar el vocabulario del alumnado y generar espacios de trabajo

indirecto del lenguaje oral, mas alla de su funcién motivacional y ludica.

Cabe destacar que la metodologia se estructura en niveles de intervencién previamente
definidos. Estos estan organizados en funcién del grado de dificultad, de este modo, el
profesorado pudo seleccionar el nivel mas adecuado entre las diferentes propuestas que se
ofrecian. Elegir el nivel mas adecuado permitié adaptar la intervencion a los distintos ritmos
de aprendizaje, teniendo en cuenta aquellos alumnos con mayores dificultades o con
indicadores de riesgo de desarrollo de dislexia, los cuales requirieron de una intervencién mas

adaptada para favorecer su progreso.

32



Cristina Cano Olivar
Efecto de una intervencién temprana en las habilidades vinculadas al aprendizaje de la lectoescritura en
alumnado de 22 de primaria procedente de entornos vulnerables

Finalizado el periodo de implementacion de la metodologia, se obtuvo la informacion relativa
al niumero total de sesiones realizadas por cada participante a través de la plataforma digital.
Unicamente se consideraron las sesiones efectuadas hasta el momento de la administracién
de la prueba C-DLec (Roca et al., 2026). El numero de sesiones completadas por cada
participante estuvo condicionado por la asistencia al centro educativo, lo que implicé una
variabilidad en la exposicion individual a la intervencién. En base a estos datos, cada
participante fue clasificado en uno de los tres grupos: grupo sin exposicién (GSE; 0 sesiones),
grupo exposicion baja 1 (GEB; entre 10 y 50 sesiones) y grupo exposicion alta (GEA; 51 o mas

sesiones).

Es importante sefialar que el GSE fue constituido por alumnado perteneciente a centros que
se encontraban en fase de formacién del profesorado para la implementacién del Programa
DLec (Fundacio Privada Diverse, s.f.). En esta fase inicial, el profesorado todavia no habia
completado la formacién necesaria para la aplicacion de la metodologia, por lo que dichos
centros no habian iniciado la implementacién de sesiones de intervencién en el momento de

la recogida de datos.

La intervencion se llevd a cabo durante el curso escolar en el que el alumnado cursaba 192 de
EP. La evaluacidon mediante la prueba C-DLec (Roca et al., 2026) se realizo al inicio del curso
siguiente (entre setiembre y octubre), cuando los participantes se encontraban en 22 de
Educacidén primaria. Previo a la administracién de la prueba, se llevaron a cabo sesiones de
formacién especifica dirigidas a las profesionales de la Fundacién Diverse encargadas de la
evaluacion con el fin de garantizar la estandarizacion y correcta aplicacién. La administraciéon
fue realizada principalmente por la investigadora principal, con el apoyo de un equipo
investigador compuesto por psicdlogas clinicas especializadas en evaluacidn e intervencion en

lectoescritura.
La administracion constd de dos fases diferenciadas:

a. Aplicacién individual: se administré a través de una plataforma digital. El alumnado
recibid las instrucciones en formato auditivo y se evaluaron las distintas habilidades
lectoras mediante las subpruebas mencionadas anteriormente. Las respuestas se
registraron de manera inmediata, codificdndose como correctas o incorrectas. La

duracion aproximada fue de 15 a 30 minutos.
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b. Aplicacidon grupal: se administré en el aula para evaluar la competencia escrita
(subprueba de procesos ortograficos). Cada tutor dicté las palabras que los
participantes debian escribir en hojas de registro, posteriormente incorporadas a la
plataforma digital y asignadas a cada participante. Con el objetivo de favorecer la
estandarizacion de la aplicacién, los tutores recibieron una guia de buenas précticas
con pautas especificas para la administracion del dictado. La duracién aproximada fue

de 5 a 10 minutos.

Posteriormente, se recogid informacién sociodemografica de los centros (nivel de
complejidad) y del alumnado (género) mediante un documento en formato Excel completado

por cada centro.

Todos los datos fueron tratados de manera anonimizada, garantizando la confidencialidad de

los participantes conforme a la normativa vigente en materia de proteccion de datos.
5.5. Analisis de datos

El analisis de los datos se llevd a cabo mediante el programa Jeffreys’s Amazing Statistics

Program (JASP; versién 0.96).

En primer lugar, se obtuvieron los estadisticos descriptivos de las variables sociodemograficas
y de la exposicidn a la intervencidn con el objetivo de caracterizar la composicion de los grupos
(GSE, GEB y GEA). Para las variables categodricas se obtuvieron frecuencias absolutas y
porcentajes, mientras que para el nimero de sesiones realizadas se calcularon la media y el

rango.

A continuacién, se calcularon los estadisticos descriptivos (medianas y rangos) de las
diferentes subpruebas evaluadas para cada grupo, con el fin de obtener una primera

aproximacion del rendimiento de los participantes.

Posteriormente, se empled la prueba no paramétrica de Kruskal-Wallis para muestras
independientes con el propdsito de analizar la existencia de diferencias entre los grupos. La
eleccion de esta prueba se justificod por el incumplimiento del supuesto de normalidad en la
mayoria de las variables, a excepcidén de la subprueba de consciencia fonoldgica, que si
presentd una distribucion normal. Este analisis permitid determinar si existian diferencias
estadisticamente significativas en las distintas variables evaluadas en funcién del grupo de
pertenencia.
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Cuando se encontraron diferencias significativas, se realizaron comparaciones post hoc
mediante la prueba de Dunn, con la finalidad de identificar especificamente entre qué grupos

se producian dichas diferencias.

El nivel de significacion estadistica se establecié en a = .05 (nivel de confianza del 95%),

considerandose diferencias estadisticamente significativas aquellas con p < .05.
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6. Resultados

6.1. Descripcion del rendimiento del alumnado en las habilidades evaluadas

En relacion con el primer objetivo del estudio, orientado a describir el rendimiento del
alumnado en las diferentes habilidades lectoescritoras evaluadas mediante la prueba C-DLec
(Roca et al., 2026), se presentan a continuacion los estadisticos descriptivos de las distintas

subpruebas en funcion del grupo de exposicidn (Tabla 3).

Tabla 3. Estadisticos descriptivos de las subpruebas evaluadas en GSE, GEB y GEA

GSE GEB GEA
Subpruebas
Mdn (min-méx)  Mdn (min-mdx)  Mdn (min-mdx)
Consciencia fonologica 19 (1-34) 20 (0-36) 23 (12-36)
Cddigo alfabético 24 (3-32) 27 (0-34) 28 (10-33)
Procesos léxicos — Ruta léxica 8 (0-38) 10 (0-80) 13 (1-96)
Procesos léxicos — Ruta fonoldgica 7 (0-31) 7 (0-54) 11 (0-48)
Fluidez lectora 14 (0-55) 14 (0-133) 21 (0-124)
Comprensién lectora 1 (0-5) 1 (0-4) 1(0-5)
Comprensién oral 2 (0-5) 2 (0-5) 2 (0-5)
Procesos ortograficos 4 (0-32) 5(0-32) 8(0-32)

Nota. Mdn = mediana; GSE = grupo sin exposicion; GEB = grupo exposicidn baja; GEA = grupo exposicion alta. Los valores de

las subpruebas se presentan como mediana y rango (minimo-maximo)

De forma general, se observé un gradiente de incremento del rendimiento en funcién del nivel
de exposicién a la intervencidon. Concretamente, el grupo con mayor exposicion (GEA)
presentd las puntuaciones mas elevadas en la mayoria de las subpruebas, seguido del grupo

de exposicion baja (GEB) y, finalmente, el grupo sin exposicion (GSE).
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6.2. Comparacion del rendimiento en funcion del nimero de sesiones recibidas

En relacion con el segundo objetivo del estudio, orientado a comparar el rendimiento del
alumnado en funcién del grado de exposiciéon a la intervencion, se realizé la prueba no

paramétrica de Kruskal-Wallis para muestras independientes (Tabla 4).

Tabla 4. Comparacion de muestras independientes mediante la prueba Kruskal-Wallis

Subpruebas H gl p
Consciencia fonoldgica 16.75 2 <.001***
Cadigo alfabético 19.08 2 < .001%**
Procesos léxicos — Ruta léxica 10.74 2 .005**
Procesos léxicos — Ruta fonoldgica 9.11 2 .010*
Fluidez lectora 8.01 2 .018*
Comprension lectora 6.75 2 .034*
Comprensioén oral 2.59 2 274
Procesos ortograficos 15.50 2 <.001***

Nota. H = estadistico de la prueba Kruskall Wallis; g/ = grados de libertad; p = nivel de significacion; *p < .05, **; p <.01 ***;

p < .001.

Este analisis evidencid la existencia de diferencias estadisticamente significativas entre los
grupos en la mayoria de las subpruebas evaluadas, con excepcion de la comprensién oral. Con
el objetivo de identificar especificamente entre qué grupos se producian estas diferencias, se
realizaron comparaciones post hoc mediante la prueba de Dunn. Dado que la comprension
oral no mostré diferencias significativas en el analisis global, no se incluyd en los analisis post

hoc.

En primer lugar, la comparacién entre GSE y GEB no mostrd diferencias estadisticamente
significativas en ninguna de las subpruebas analizadas. No obstante, en la subprueba de

cadigo alfabético se aproxima al nivel de significacion (Tabla 5).
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Tabla 5. Comparacion post hoc mediante la prueba de Dunn entre GSE y GEB

Comparacion
Subpruebas Z p
entre los grupos

Consciencia fonoldgica GSE = GEB -0.37 714
Cédigo alfabético GSE = GEB -1.96 .050
Procesos léxicos — Ruta léxica GSE = GEB -0.78 436
Procesos léxicos — Ruta fonoldgica GSE = GEB -0.18 .858
Fluidez lectora GSE = GEB -0.5 .616
Comprension lectora GSE = GEB -0.51 .554
Procesos ortograficos GSE = GEB -0.21 .832

Nota. GSE = grupo sin exposicién; GEB = grupo exposicidon baja; Z = estadistico de la prueba Dunn; p = nivel de significacion;

*p<.05, **p <.01, ¥***p <.001

Por el contrario, la comparacién entre GSE y GEA, evidencié diferencias estadisticamente
significativas en todas las subpruebas analizadas, con puntuaciones superiores en el grupo de

alta exposicion (Tabla 6).
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Tabla 6. Comparacion post hoc mediante la prueba de Dunn entre GSE y GEA

Comparacion
Subpruebas z p
entre los grupos

Consciencia fonoldégica GSE < GEA -3.75 <.001%**

Cddigo alfabético GSE < GEA -4.37 < .001%**
Procesos léxicos — Ruta Iéxica GSE < GEA -3.17 .002**
Procesos léxicos — Ruta fonoldgica GSE < GEA -2.73 .006**
Fluidez lectora GSE < GEA -2.69 .007**
Comprension lectora GSE < GEA -2.5 .012*

Procesos ortograficos GSE < GEA -3.56 < .001%**

Nota. GSE = grupo sin exposicién; GEA = grupo exposicidn alta; Z = estadistico de la prueba Dunn; p = nivel de significacion;

*p<.05, **p <.01, ¥***p <.001

Por ultimo, la comparacién entre GEB y GEA indico diferencias significativas en la mayoria de
las subpruebas evaluadas, a excepcidn de la comprension lectora. Estos resultados sefalaron

diferencias en el rendimiento en funcién de la intensidad de la intervencidn recibida (Tabla 7).
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Tabla 7. Comparacion post hoc mediante la prueba de Dunn entre GEB y GEA

Comparacion entre los

Subpruebas V4 p
grupos
Consciencia fonoldgica GEB < GEA -3.41 <.001%**
Cédigo alfabético GEB < GEA -2.51 .012%*
Procesos léxicos — Ruta léxica GEB < GEA -2.43 .015*
Procesos léxicos — Ruta fonoldgica GEB < GEA -2.57 .010*
Fluidez lectora GEB < GEA -2.21 .027*
Comprension lectora GEB = GEA -1.95 .052
Procesos ortograficos GEB < GEA -3.36 < .001%**

Nota. GEB = grupo exposicion baja; GEA = grupo exposicidn alta; Z = estadistico de la prueba Dunn; p = nivel de

significacidn; * p < .05, **p < .01, ***p <.001

Estos resultados muestran un gradiente de mejora en el rendimiento en funcidn del numero
de sesiones recibidas, siendo mas marcadas las diferencias en el grupo con mayor exposicién

a la intervencion.
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7. Discusion

La presente investigacion tuvo como objetivo principal analizar las diferencias en el
rendimiento de las habilidades vinculadas al aprendizaje de la lectoescritura en alumnado de
22 de Educacion Primaria escolarizado en centros de alta y muy alta complejidad
socioecondmica. Se esperaba encontrar diferencias significativas en funcion del grado de
exposicidon a una intervencion temprana basada en la metodologia del Programa DLec

(Fundacio Privada Diverse, s.f.).

Este objetivo se enmarca en un contexto de vulnerabilidad socioecondmica, donde la
literatura describe una mayor concentracion de factores de riesgo para el desarrollo de
dificultades persistentes en el aprendizaje de la lectoescritura, asi como una mayor
probabilidad de que las dificultades iniciales evolucionen hacia trastornos especificos del
aprendizaje cuando no se detectan e intervienen de manera precoz (Snowling & Hulme, 2012;

Sirin, 2005).

La primera hipdtesis planteaba que el alumnado con mayor exposicidon a la intervencion
presentaria un rendimiento superior en las habilidades evaluadas por la prueba C-DLec (Roca
et al., 2026). Los resultados obtenidos fueron coherentes con la hipdtesis planteada, ya que el
grupo con mayor exposiciéon (GEA) obtuvo puntuaciones superiores en la mayoria de las
subpruebas evaluadas, especialmente consciencia fonoldgica, cédigo alfabético, procesos

Iéxicos, fluidez lectora y procesos ortograficos.

Resulta especialmente relevante que las diferencias mas consistentes se observaran,
precisamente, en aquellas habilidades consideradas indicadores tempranos de riesgo en el
aprendizaje lector, como la consciencia fonoldgica, la adquisicion del cédigo alfabético y la
fluidez lectora (Defior & Serrano, 2011; Ehri, 2005). Este patrén sugiere que la intervencién
favorecié la consolidacién de los procesos nucleares implicados en el acceso inicial al

aprendizaje de la lectoescritura.

Estos hallazgos adquieren una especial relevancia clinica ya que las habilidades fonolégicas y
de decodificacion constituyen algunos de los principales indicadores tempranos de riesgo de
dislexia (Peterson & Pennington, 2015). La identificacidn de desviaciones durante estas etapas
iniciales permite intervenir cuando los procesos cognitivos y linglisticos todavia son

altamente modificables (Kuhl, 2010).
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En este sentido, los resultados sugieren que intervenciones tempranas, sistematicas y basadas
en instruccion explicita pueden actuar como factores protectores frente a la consolidacion de

trayectorias compatibles con el desarrollo de una dislexia.

La segunda hipodtesis planteaba que existirian diferencias en el rendimiento en funcién del
grado de exposicidn a la intervencidn, estableciéndose un gradiente en el que el alumnado
con mayor exposicion obtendria mejores resultados. Los resultados obtenidos apoyaron
parcialmente esta hipdtesis, ya que el grupo con mayor exposicion mostré un mejor
rendimiento que los grupos con menor o nula exposicion. No obstante, las diferencias entre

GSE y GEB no alcanzaron la significacidn estadistica en ninguna de las subpruebas evaluadas.

Al analizar las comparaciones entre grupos, se observd que las diferencias entre GSE y GEB
fueron reducidas. No obstante, este resultado no permite concluir que una baja exposicién a
la intervencidn carezca de efectos sobre las habilidades evaluadas. La ausencia de diferencias
significativas podria estar relacionada con diversos factores metodoldgicos y contextuales que
dificultaron la deteccién de cambios en este grado de exposicidn. Entre estos factores podrian
encontrarse posibles diferencias iniciales no controladas entre los grupos, la variabilidad de
los centros educativos y/o la heterogeneidad en la realizacidn de la intervencion, aspectos que

podrian haber atenuado la magnitud de las diferencias observables.

Sin embargo, la comparaciéon entre GSE y GEA mostré diferencias claras y consistentes en
practicamente todas las habilidades analizadas. Del mismo modo, también se observaron

diferencias entre GEB y GEA, aunque de menor magnitud.

Estos resultados sugieren que los beneficios observados no dependen uUnicamente de la
participacién en la intervencién, sino también de la intensidad, continuidad y tiempo de
exposiciéon acumulado. La observacion de diferencias entre el GEA y los otros dos grupos
resulta coherente con la idea de que habilidades como la consciencia fonolégica,
conocimiento del cddigo alfabético, procesos Iéxicos, fluidez lectora y procesos ortograficos

se benefician de la repeticidn, la practica guiada y de procesos progresivos de automatizacién.

Este patron resulta coherente con los principios del Sistema de Apoyo Multinivel (MTSS), que
plantea la necesidad de ajustar la intensidad y continuidad de los apoyos en funcién de la
respuesta a la intervencion, priorizando actuaciones preventivas antes que las dificultades se

cronifiquen (Stoiber, 2014; Wexler, 2018). En este sentido, los resultados del presente estudio
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parecen reforzar la importancia de implementar intervenciones preventivas sostenidas en el

tiempo, especialmente durante las primeras etapas de aprendizaje lector.

Esta interpretacidn encuentra respaldo en la evidencia sobre el neurodesarrollo. Los primeros
afios de escolarizacion constituyen un periodo especialmente sensible para el desarrollo del
lenguaje oral y del aprendizaje de la lectoescritura debido a la elevada plasticidad cerebral
caracteristica de esta etapa (Knudsen, 2004; Kuhl, 2010). La adquisicién de la lectoescritura
implica la progresiva automatizacién de circuitos neurocognitivos implicados en el
procesamiento fonoldgico, visual y semdntico del lenguaje escrito (Dehaene et al., 2010). Por
ello, una intervencién repetida y sostenida en el tiempo podria favorecer la consolidacién

progresiva de estas redes antes de que las dificultades se estabilicen.

A pesar de este patrén general de resultados, las habilidades de comprensién mostraron un
comportamiento diferencial. Aunque se observaron algunas diferencias en comprensién
lectora, especialmente entre GSE y GEA, estas fueron menos consistentes que las encontradas
en las habilidades relacionadas con la decodificacién y automatizacion lectora. Ademas, la

comprension oral no presenté diferencias estadisticamente significativas entre los grupos.

Estos resultados podrian explicarse por la propia naturaleza de las habilidades de
comprensién, ya que estas dependen de procesos linglisticos mds amplios y complejos que
aquellos directamente trabajados mediante la intervencion. La evidencia sefiala que la
comprensién lectora no depende Unicamente de la precisidn o fluidez lectora, sino también
del desarrollo previo del lenguaje oral, del vocabulario, de la sintaxis y de la capacidad para

integrar la informacidn con los conocimientos previos del lector (Perfetti & Stafura, 2014).

Ademas, el reducido nimero de items en las subpruebas de comprension pudo haber limitado
la sensibilidad de éstas para detectar posibles diferencias entre grupos, lo que pudo contribuir

a la ausencia de resultados estadisticamente significativos en estas habilidades.

Tal y como sefialan Snowling y Hulme (2012), las dificultades en comprensidn suelen estar mas
estrechamente relacionadas con limitaciones en el lenguaje oral que con déficits especificos
en los procesos mecanicos de lectura. Esto podria explicar por qué la intervencion mostré un
efecto mas evidente sobre habilidades relacionadas con la alfabetizaciéon inicial y la

automatizacion lectora, mientras que las habilidades de comprensidn, al depender de
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procesos lingliisticos mas amplios y acumulativos, probablemente requieran intervenciones

mas prolongadas y especificamente centradas en el desarrollo del lenguaje oral.

Esta interpretacion adquiere todavia mayor relevancia considerando que el estudio se
desarrollé en centros de alta y muy alta complejidad socioeducativa. Tal y como se expuso en
el marco tedrico, el alumnado procedente de contextos socioeconédmicamente vulnerables
suele presentar menor estimulacion linglistica temprana, un vocabulario mas reducido y
menos oportunidades de exposicion a experiencias de alfabetizacion de calidad (Hart & Risley,
1995; Hoff, 2013; Whitehurst & Lonigan, 1998). Estas desigualdades afectan especialmente a
las habilidades lingtliisticas complejas y podrian contribuir a explicar la ausencia de diferencias

significativas en comprension oral.

Este hallazgo resulta especialmente importante, ya que pone de manifiesto la necesidad de
diferenciar entre dificultades vinculadas principalmente a los procesos de decodificacion y
aquellas asociadas a alteraciones mas amplias del lenguaje oral y de la comprension. Esta
diferenciacién resulta fundamental en los procesos de deteccién temprana, dado que perfiles
lectores aparentemente similares pueden responder a dificultades distintas y requerir

intervenciones diferenciadas.

Precisamente, la identificacion temprana de estos perfiles constituye uno de los principios
fundamentales del Sistema de Apoyo Multinivel (MTSS), basado en la deteccién precoz y
orientado a ofrecer diferentes niveles de apoyo antes de que las dificultades se consoliden y
evolucionen hacia trastornos especificos del aprendizaje mas estables. En este sentido, el
Programa DLec (Fundacié Privada Diverse, s.f.) podria constituir una herramienta
especialmente util para reducir el impacto acumulativo de los factores de riesgo asociados a

contextos de vulnerabilidad.

Aunque las habilidades mas complejas vinculadas al lenguaje oral y la comprensidn parecen
requerir apoyos mas prolongados y especificos que los procesos de alfabetizacion inicial, los
resultados del presente estudio sugieren que una intervencién temprana, sistematica y
sostenida puede favorecer significativamente el desarrollo de competencias fundamentales

para el aprendizaje de la lectoescritura.
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Estos hallazgos refuerzan la importancia de implementar modelos preventivos basados en la
evidencia en contextos de vulnerabilidad, especialmente durante las primeras etapas de

desarrollo, cuando las dificultades todavia presentan una mayor sensibilidad a la intervencién.
7.1. Limitaciones

A pesar de los hallazgos encontrados en este estudio, resulta necesario considerar algunas

limitaciones que deben tenerse en cuenta en la interpretacién de los resultados.

En primer lugar, la investigacion se desarrollé Unicamente en centros educativos de alta y muy
alta complejidad socioecondmica. Aunque esta caracteristica permite analizar de forma
detallada esta realidad, limita la posibilidad de comparar los resultados con centros de menor

complejidad y, por lo tanto, de generalizar las conclusiones al conjunto del sistema educativo.

En segundo lugar, la distribucién de la muestra entre niveles de complejidad no fue
homogénea, ya que, de los 237 participantes, 87 correspondian a centros de alta complejidad
y 150 a centros de muy alta complejidad. Esta desproporcién podria haber influido en los
resultados obtenidos. Del mismo modo, la clasificacion de la complejidad socioecondmica se
realizé a partir de los indicadores oficiales asignados a los centros educativos y no mediante
datos socioecondmicos recogidos directamente de las familias participantes, lo que redujo la

precision en la caracterizacién individual de la muestra.

En tercer lugar, es relevante tener en cuenta que no se obtuvo informacion especifica sobre
el alumnado con necesidad especifica de apoyo educativo (NEAE). No se recogieron datos
relativos al numero total, las caracteristicas ni la distribucion entre los distintos centros
participantes. Esta limitacion resulta especialmente relevante ya que la presencia de
alumnado con dificultades del neurodesarrollo, trastornos del lenguaje o dificultades
especificas del aprendizaje podria haber influido tanto en el rendimiento inicial como en la
evolucidn observada tras la intervencién. Asimismo, tampoco se recogid informacion sobre
la lengua materna ni sobre la lengua de uso habitual en el hogar, lo que impidié valorar la
influencia de estas variables en el rendimiento lectoescritor, especialmente en aquellos casos
en los que la lengua vehicular del centro educativo no coincidia con la utilizada habitualmente

en el contexto familiar.

También seria necesario considerar la influencia de variables contextuales propias del ambito

escolar que no pudieron ser controladas en el presente estudio. En concreto, aspectos como
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el estilo de ensenanza del profesorado, el clima del aula, la organizacién interna de los centros
educativos, la disponibilidad de apoyos, las posibilidades de atencién individualizada, la
formacién del profesorado responsable de la intervencién, asi como el grado de fidelidad y
calidad de la aplicacion de las sesiones, podrian haber introducido variabilidad en la
implementacion de la metodologia del Programa DLec (Fundacié Privada Diverse, s.f.), y, por
tanto, en los resultados obtenidos. Estas diferencias entre centros y profesionales constituyen

una fuente de variabilidad relevante a tener en cuenta en la interpretacién de los resultados.

Por ultimo, no se realizé una evaluacion inicial previa a la intervencion, lo que impidié conocer
el punto de partida del alumnado y determinar si existian diferencias previas entre los grupos.
La ausencia de medidas pretest limita la capacidad para atribuir los cambios observados
exclusivamente a la intervencion realizada y dificulta valorar con precision la magnitud real de
la evolucion experimentada por cada grupo. Por ello, los hallazgos deben interpretarse como
diferencias de rendimiento asociadas al grado de exposicion de la intervencién, y no como

mejoras que puedan atribuirse de forma inequivoca a esta.

A pesar de las limitaciones sefialadas, los resultados obtenidos aportan evidencia relevante
sobre la aplicacion de modelos preventivos y de deteccion temprana de las dificultades
lectoescritoras en contextos de vulnerabilidad socioeconémica. En este sentido, el estudio
contribuye a reforzar la importancia de implementar estrategias preventivas durante las
primeras etapas de escolarizacién, especialmente en contextos donde confluyen multiples
factores de riesgo asociados al desarrollo de dificultades persistentes en el aprendizaje de la
lecturay escritura. Asimismo, los resultados y limitaciones identificadas en el presente estudio
permiten identificar distintos aspectos metodoldgicos y contextuales que deberian seguir
explorandose en futuras investigaciones con el objetivo de avanzar en la comprension,

prevencidn y deteccidn de la dislexia.
/.2. Prospectiva

Con el objetivo de que futuras investigaciones puedan profundizar en la comprension sobre
cémo evolucionan las dificultades lectoescritoras en funcién del contexto educativo del

alumnado, seria relevante tener en cuenta distintos aspectos.

Por un lado, teniendo en cuenta las limitaciones relacionadas con la composicidn de Ia

muestra, futuros estudios deberian ampliar el tamafno muestral e incluir alumnado

46



Cristina Cano Olivar
Efecto de una intervencién temprana en las habilidades vinculadas al aprendizaje de la lectoescritura en
alumnado de 22 de primaria procedente de entornos vulnerables

procedente de una mayor diversidad de contextos educativos, incluyendo escuelas de
mediana o baja complejidad socioecondmica. Esto permitiria analizar si los resultados
asociados a la intervencidn difieren segun el contexto o bien, si la utilidad del programa resulta
ser especialmente relevante en entornos de mayor vulnerabilidad. Ademas, favoreceria a una
mayor generalizacion de los hallazgos y permitiria realizar comparaciones mas robustas entre
centros de distintos niveles de complejidad. Del mismo modo, seria pertinente trabajar con
muestras mas equilibradas en funcién del nivel de complejidad de los centros educativos, lo
que contribuiria a una interpretacion mas precisa de las diferencias observadas en el

rendimiento lectoescritor.

Por otro lado, para comprender mejor la influencia de los factores contextuales y familiares
en la evolucién de las dificultades en lectoescritura, se podrian incorporar registros mas
detallados de variables como el nivel socioeconémico familiar, nivel educativo de los
progenitores, absentismo escolar, practicas de lectura en el hogar y el grado de exposicién a
la lengua vehicular del sistema educativo. La literatura ha identificado de forma consistente
estos factores como elementos estrechamente vinculados a la configuracidon de trayectorias

de riesgo y a la posible consolidacién de dificultades persistentes compatibles con una dislexia.

En relacién con el disefio metodoldgico del estudio, podrian incorporarse principalmente dos
mejoras. Por una parte, seria conveniente incorporar una medida pretest, con el fin de
conocer el punto de partida del alumnado y atribuir con mayor precisiéon los cambios
asociados a la intervencidn realizada. Por otra parte, dado que el presente estudio es un
disefio transversal, futuras investigaciones podrian desarrollar estudios longitudinales que
permitieran analizar la evolucién de las habilidades lectoescritoras a lo largo del tiempo en

centros de diferentes niveles de complejidad.

Ademads, seria interesante analizar el impacto diferencial de intervenciones preventivas en
funcién del perfil inicial del alumnado, la intensidad del apoyo recibido y la presencia de
indicadores tempranos de riesgo de dislexia. Esto permitiria avanzar hacia modelos de
intervenciéon mas ajustados y personalizados, coherentes con los principios del enfoque MTSS,
asi como profundizar en el estudio sobre cémo la deteccidn e intervencidon temprana pueden
contribuir a reducir la consolidacién de dificultades lectoescritoras y prevenir su evolucién
hacia trastornos especificos del aprendizaje, como la dislexia. Desde una perspectiva clinica,

profundizar en esta linea de investigacion resultaria especialmente relevante para favorecer
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modelos preventivos basados en la evidencia y promover respuestas educativas mas

tempranas, ajustadas e inclusivas.
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Anexo A. Autorizacion de la comision de investigacion

2026_7969
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INFORME DE VALORACION DE TRABAJO FIN DE MASTER

La Comision de investigacion de TFM de la Universidad Internacional de la
Rioja, y los miembros gue lo conforman exponen que:

El proyecto de TFM titulado Efecto de una intervencién temprana en las
habilidades vinculadas al aprendizaje de la lectoescritura en alumnado de 2°
de primaria procedente de entornos vulnerables presentado por Dia. Cristina
Cano Olivar en el que consta como autora, ha sido valorado en Madrid a fecha del
dia 23 de marzo de 2026,

Entendiendo que este estudio se ajusta a las normas éticas esenciales y criterios

deontologicos que rigen en esta institucion, el proyecto presentado es valorado
como FAVORABLE

Firmado. Comision TFM.
Facultad Ciencias de |la Salud.

Madrid, a 23 de marzo de 2026.
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Anexo B. Modelo del convenio de colaboracion

DIVERSE

FUMDACIDN

CONVENI DE COL-LABORACIO ENTRE FUNDACION PRIVADA

DIVERSE |
Ala ciutat de Barcelona,a __de de 202_
REUNITS
D'una part,
El Sr/Sra ____ , amb DML ___ . &n nom i representacié de
I'Escola_ ,amb CIF _____ ., actuant com a titular de ____ , amb
domicili a

En endavant, I'Escola.

I d'una altra part,

El Sr. JORDI RUBIRALTA GIRALT. actuant en nom i representacid de la FUNDACIO
PRIVADA DIVERSE, CIF G&6812595, tal i com acredita amb l'escriptura d'apoderament
atorgada el dia 28/12/ 2022 davant del notari D. Antonio Roselld Mestre, amb el nimero
de protocol 3384, amb domicili a Av Diagonal, ndm. 409 planta 4, 08008 Barcelona.

En endavant, DIVERSE.

MAMIFESTEM

| -Que 'Escola és una entitat sense anim de lucre que

I1.-Cue en el marc dels projectes solidaris que 'Escola porta a terme, es troba el "Programa
DLec”, el gual engloba la implermentacid d'una metodologia especifica | complementiria
per tal de donar suport en 'adquisicid de competéncies de lectoescriptura pertinents a

'etapa d’adquisicid de cadascun dels infants atesos per I'Escola.

IL.-Que DIVERSE es mostra compromesa amb les accions socials i aguests efectes
manifesta la seva voluntat de coldaborar amb la campanya descrita anteriorment, aixi com

en determinats projectes socials i solidaris desemvolupats per FEscola.

FUMDACION PRIVADA DIVERSE 1

elanta & Barcelona [Soair st Tl er s Py Ao P s
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B

DIVERSE

FUNDACION

IV.-Cue en virtut de l'anterior, les dues parts acorden formalitzar el present ACORD DE

COL-LABORACIO, que es regira pels seglients:

PACTES

PRIMER. - OBJECTE | NATURALESA DE L'ACORD

Constitueix I'objecte d'aguest acord establir la relacid de col-laboracid entre DIVERSE i
I'Escola en el marc dels diferents projectes socials | solidaris duts a terme per aguesta
tltima, | concretament en la campanya "Programa DLec” descrita en el Manifest 11, fixant
a aquests efectes la collaboracié en el projecte de millora de competéncies

lectoescriptores que prepara 'Escola, tal com s'indicard en el pacte tercer.

SEGOM. - DRETS ATORGATS A DIVERSE
Pel present comveni de caol-laboracid, 'Escola es compromet a difondre la participacid de

DIVERSE, amb el seglient compromis de difusid durant el periode de vigéncia:

= Citar el nom de DIVERSE, en els seglents mitjans i suports materials (a 'apartat
de *Col-laboradors™):

o En els triptics genérics de les campanyes especifiques en les quals
DIVERSE col-labori,

o Alapartat de Col-laboradors de la meméria anual de I'Escola corresponent
als cursos en els gue es desenvolupi 'activitat.

o A qualsevol altre material de comunicacid en suport imprés en el qual es
faci referéncia al programa en el gue DIVERSE col-labori.

s Citar el nom de DIVERSE, en els seglients mitjans | suports digitals:

o Al'apartat de la web dedicada als projectes descola o projectes solidaris
de I'Escola, en cas que existis.

o Al bloc o a l'apartat de noticies quan es publiqui contingut relacionat amb
el programa en el gue collabori DIVERSE.

o A les notes de premsa i altres elements en els que es facl referéncia al
programa en el gue DIVERSE participi, enviats als mitjans de comunicacid,
collaboradors | organitzacions o xarxkes amb les gue 'Escola té contacte.

*  Mencid de la col-laboracid amb DIVERSE, i si s'escau, Gs del logotip i la imatge

corporativa de DIVERSE en els seglents mitjans:
FUNDACKYN PRIVADA DIVERSE

%]
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B,

DIVERSE

FUNDACIOMN

A les warxes socials institucionals de 'Escola.

o En qualsevol altre mitjd digital en el gue es desenvolupin continguts
relatius a la col-laboracid de DIVERSE.

En cas de dubte sobre el contingut o la forma de qualsevol element de
comunicacid referent a la collaboracid amb DIVERSE, abans de publicar-se,

I'Escola  es compromet a  contactar amb  DIVERSE contactant a

aidar@fpdiverse.ore.

TERCER.- COL-LABORACIO DE DIVERSE
DIVERSE es compromet a donar suport als projectes solidaris de 'Escala mitjancant:

*  Lafacilitacid d'un programa formatiu i acreditat orientat a I'equip educatiu.

" L'entrega d'una eina digital amb l'objectiu de treballar les competéncies de
lectoescriptura per a tots els infants de I'Escola, derivat de la formacid
anteriorment esmentada, | amb finalitat d'esdevenir una metodologia sostenible |
aplicable en el futur.

L'entrega d'una eina digital amb objectiu davaluar les competéncies de
lectoescriptura dels infants de I'Escola.

* Reunions amb professionals externs a I'Escola que atenguin a gualsevol dels
infants gue participen del projecte, amb prévia autoritzacid expressa per a tal fi,
per part de la familia.

* Reunions amb families dels infants que participen del projecte, amb prévia
comunicacid | autoritzacid del representant legal de l'infant.

= Suport en la intervencid daquells trastorns de laprenentatge que DIVERSE

diagnostiqui, destinant-hi els recursos que DIVERSE igualment consideri.

L'Ezcola fomentars la participacid | preséncia dels tutors | representants legals dels infants en

les accions de diagnostic | intervencid gue ambdues parts considerin oportd.

A tots els efectes, la difusid de la participaciéd de DIVERSE en l'activitat de I'Escola no

constituird una prestacid de serveis.
Es fa constar expressament que la col-laboracid de DIVERSE es dura a terme sempre sota
les seglients condicions:

FUMDACION PRIVADA DIVERSE 3
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- Amb l'objectiu de reduir barreres d'aprenentatge | millorar el benestar socioemocional
de la comunitat escolar.

- En I'horari lectiu de I'Escola, a excepcid de la formacid al professorat i lassessorament
per a la personalitzacid de 'aprenentatge.

- Amb supervisid del personal docent de 'Escola, garantint la no substitucid en cap cas,
de les seves funcions.

- Sense cap carrec econdmic per a les families ni I'Escola.

DIVERSE disposa de la commesponent asseguranga patrimonial | de responsabilitat civil per
les quantitats previstes pel Departament d'Ensenyament | garanteix disposar de les
persones que exerceixin les activitats a 'Escola, el corresponent certificat negatiu del
Registre Central de delinglents sexuals, d'acord amb el que estableix la Llei 246/2015, de

28 de juliol, de proteccid a la infancia | la adolescéncia.

QUART.- DURADA | CONDICIONS ECONOMIQUES

El present acord tindra una durada de 4 anys des de la data de la seva signatura.

La formalitzacid del present conveni | gualsevol modificacid d'aguest requereix de prévia
autoritzacid del Consorci d'Educacid de Barcelona, de conformitat amb la Resolucid del

Consorci d'Educacid de Barcelona.

CINQUE.- TRACTAMENT DE DADES | CONFIDENCIALITAT
Pel correcte desenvolupament del projecte de col-laboracia, cal gue la FP DIVERSE, en

qualitat d' encarregat del Tractament, tingui accés a dades de cardcter personal que
gestiona I'Escola, en qualitat de responsable del Tractament. En aquest sentit, 'Escola
s'obliga a abtenir el consentiment de les families dels infants per participar en el projecte.
El responsable i I'encarregat del tractament han designat el Delegat de Proteccid de

Dades amb les funcions descrites a l'article 39 del RGPD.

Finalitat del tractament
DIVERSE tractara les dades per complir amb els termes descrits en el present convenl de

coldaboracid. Alxi mateix, pot utilitzar els resultats de les dades préviament
seudonimitzades a efectes d'investigacid sense conservar cap dada que permeti la

identificacid dels participants del programa.

FUNDACIKON PRIVADA DIWERSE 4
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Mesures de seguretat

Ambdues part declaren gue han implantat la normativa de proteccié de dades de caracter
personal continguda al Reglament 2016/679/UE, de 27 d'abril, de proteccid de dades de
caracter personal {(REPD), aixi com la LO 3/2018, de 5 de desembre, de Proteccid de

dades personals | garantia dels drets digitals i les mesures de prevencid dinfraccions i les

mesures de seguretat per garantir els drets dels afectats pel tractament. En consegléncia,
declaren que compleixen amb les obligacions que exigeix la normativa vigent | gue ha
adoptat les mesures de sepuretat | organitzatives necessaries a fi de parantir la
confidencialitat, integritat, disponibilitat | resiliéncia permanents dels sistemes i serveis de

tractament.

Deure de secret
DIVERSE complird en tot moment amb el deure de confidencialitat | de secret

professional, que serad aplicable als treballadors | collaboradors de tot tipus de la
Fundacid.

Aguest deure subsistird també després de la finalitzacid del conveni de col-laboracia.

Desti dels fitkers | dades
Una vegada finalitzi el conveni de col-laboracid, les dades de caracter personal hauran de

ser destruides, com a Responsable del Tractament, aixl com gualsevol suport o document
en gué consti alguna dada de cardcter personal objecte del tractament. Aguest apartat no
sera d'aplicacid en el cas que les dades hagin estat seodoanonimitzades a efectes

dinvestigacia.

Treballadors i col-laboradors
DIVERSE s'obliga a donar als seus treballadors i col-laboradors la formacid necessaria en

matéria de proteccid de dades personals, aixl com a comunicar-los-hi i a fer-los-hi complir

les obligacions establertes en el present conveni.

Obligacid de cooperar
DIVERSE haurd de posar a disposicid del Responsable del Tractament tota la informacid

que aguest i demani, assistint-lo a complir les obligacions de respondre sol-licituds
d'exercici de drets (accés, rectificacid, supressid, oposicid, limitacié del tractament i
portabilitat).

FUMDHCION PRIADS DIVERSE 5
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Subcontractacid
L'Encarregat del Tractament no podrd subcontractar cap tractament de dades tret gue hi

hagi autoritzacid expressa del Responsable del Tractament.

Obligacions del Responsable del Tractament

Correspon al Responsable del Tractament:

a)

b)
cl

d)

Donar accés a I'Encarregat del Tractament les dades necessaries pel correcte
desenvolupament del conveni de coldaboracid.

Realitzar les consultes prévies que siguin necessaries.

Vetllar, de forma prévia i durant tot el tractament, pel compliment del REPD i la
LO 3/2008, de 5 de desembre, de Proteccid de dades personals i garantia dels
drets digitals.

Supervisar el fractament.

SISE.- RESOLUCIO

El present acord s'extingird per les segiients causes:

SETE.-

El transcurs del termini previst | només si una de les parts manifesta la seva
voluntat de resaldre-ho sempre gue es comunigui amb una antelacid de 30 dies
prévia a la data del termini prewvist.

Qualsevol de les parts podra resoldre de manera anticipada aguest acord en cas
d'incompliment greu de l'altra part de les obligacions gue se'n derivin, sempre que
aquest incompliment no sigui esmenat dins dels 15 dies seglients a la notificacid
per escrit de la part complidora a la gual faci constar a laltra part I'incompliment.
El mutu acord de les parts, manifestat per escrit.

Les causes generals establertes per la legislacio vigent.

També es podra resoldre per qualsevol de les parts sense causa sempre gue es

comuniqui amb una antelacid de 30 dies prévia a la resolucid.

CESSIO

Cueda expressament prohibit a les parts cedir o subrogar-se en qualsevol dels drets i

obligacions que es derivin d'aguest acord sense el consentiment previ | formalitzat per

escrit de |altra part .

Tota cessid o subrogacid de qualsevols drets o obligacions de qualsevol de les parts sense

el consentiment previ de l'altra part seran nuls de ple dret i seran considerats com un

incompliment greu.
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VUITE.- PROPIETAT INTEL-LECTUAL

En cap cas les clhusules del present conveni suposen la cessid o transmissid de qualseval
dret de propietat inteldectual o industrial titularitat de DIVERSE o I'Escola.

L'(is no autoritzat, o per a un fi diferent al pactat en el present acord per les parts, del
mnom, marca o qualsevol signe distintiu protegit pels drets de propietat intel-lectual o
industrial o inteldectual, facultard a la part afectada a instar la resolucid del present
conwveni, sense perjudici del seu dret a ser indemnitzada pels danys i perjudicis que aquest

incompliment li hagi pogut causar.

NOVE. - US DE LOGOTIPS | ELEMENTS DE MARCA

Les parts acorden gue qualsevol utilitzacid en els seus elements de comunicacid del
logotip distintiu o altres elements de marca de l'altra part necessitarad del consentiment
previ | lautoritzacid expressa de la propietaria d'aguest, excepte per |'ls autoritzat ja
previst en el Pacte Segon. L'ds no autoritzat d'algun d'aquests elements, facultara a la part
afectada a instar la resolucid del present conveni, sense perjudici del seu dret a ser

indemnitzada pels danys i perjudicis que aquest incompliment i hagi pogut causar.
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DESE. - RESOLUCIO DE CONFLICTES | JURISDICCIO

Les parts signants intentaran resoldre de mutu acord qualsevol desacord o discrepancia
que pugui sorgir en relacid amb els efectes i interpretacid del present acord. En cas que
no sigui possible arribar a una solucid acordada, sotmetran la glestid a la jurisdiccid i

competéncia dels tribunals de Barcelana.

| com a prova de confarmitat, firmen el present acord per duplicat i a un sol efecte, a la

ciutat i data assenyalades en I'encapcalarment.

5r. Jordi Rubiralta Giralt SrSra
President Director/a de l'escola
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Anexo C. Compromiso de confidencialidad del estudiante

€l abajo firmante, D./DAa. CRISTINA... AN, QLVAR..., con oni AIIZAZ:R....y
estudiante matriculado en la UNIVERSIDAD INTERNACIONAL DE LA RIOJA, SA. (en adelante,
“UNIR") en relacién con los datos de cardcter personal que va a recoger para el desarrollo y
defensa de su Trabajo de Fin de Estudio, se somete y compromete, en relacidn con el centro
donde realizara la recogida de datos (en adelante, el
“Centro”. En caso de ser online,

1. No revelar, 2 persona alguna ajena al Centro, sin su consentimlento, la Informacién a la que
haya tenido acceso, excepto en el caso de que ello sea necesario para dar debido cumplimiento
a obligaciones impuestas por las leyes o normas que resulten de aplicacién, o sea requerido para
ello por mandato de |a autoridad competente con arregla a derecho. Del mismo modo, se
exceptia de la presente prevision la utilizacion de los datos de los pacientes del Centro con la
Unica finalidad de utilizar los mismos en el Trabajo de Fin de Estudio anteriormente citado. En
ningln caso, se permitird la utilizacién del nombre y apellidos de los pacientes y/o participantes,
ni siquiera en el supuesto de que Gnicamente se indiquen las iniciales.

2. No utilizar la informacién a la que tenga acceso durante la recogida de datos en el Centro, y
no disponer de ella de ninguna otra forma o con otra finalidad que no sea utilizar la misma en el
Trabajo de Fin de Estudio que el estudiante realice en el marco del curso en el que se encuentra
matriculado en UNIR, asi como la exposicion de tal Trabajo.

3. No utilizar en forma alguna, cualquier otra informacion a la que hubiese podido acceder y que
no sea necesaria para el desarrollo de su Trabajo Fin de Estudio.

4. Cumplir, en el desarrollo de la recogida de datos en el Centro, asi como en relacién con la
realizaciéon del Trabajo de Fin de Estudio para con UNIR, 1a normativa vigente, nacional y
comunitaria, relativa a la proteccién de datos de cardcter personal y, en particular, el
Reglamento (UE) 2016/679, aprobado por el Parlamento Europec y disposiciones
complementarias o cualquier otra norma que las sustituya en el futuro, asi como la normativa
espanfiola aplicable en materia de propiedad intelectual.

5. Cumplir los compromisos anteriores incluso después de finalizarla recogida de datos realizada
en el Centro y terminada la relacién con UNIR.

6. Cumplir |a politica de privacidad y seguridad implantada por el Centro.

El abajo firmante se hace responsable frente al Centro y frente a UNIR, asi como frente a terceros
de cualquier dafo que pudiera derivarse para unos y otros del incumplimiento de los
compromisos anteriores y resarcird al Centro y a UNIR de las indemnizaciones, sanciones o
reclamaciones que se vean obligados a satisfacer como consecuencia de dicho incumplimiento.
Los datos de cardcter personal serdn tratados por UNIR con la finalidad de cumplir con lo
establecido en el presente Acuerdo. En cualquier caso, el estudiante podra ejercer a titulo
personal los derechos establecidos en los articulos 15 a 22 del Reglamento (UE) 2016/679,
adjuntando copia de su DNI o documento andlogo, en ppd@grupoproeduca.com, donde
también podra solicitar informacion adicional.
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Autorizacion del centro

EFccto 4

UNIR &

Autorizacién del centro para realizacién de Trabajo Fin de Estudio

Con la presente, yo, _CAavianl_ R oo .Hm‘\,n‘/ﬂBO\L,?.
con DNI gn@g fg 5{;2 } X como representante del Centro

FPDavels e declaro que:

La estudiante, (RUSTINA (AND  OLIVAR conDNI _Y4i012923 -

de la Universidad Internacional de la Rioja, ha informado al centro de la realizacién del

Trabajo Fin de Estudio que lleva por titulo

J 1 e TN | Imabyudad es " .
una  ateventicn tevapa R y se le da autorizacién

vinwladas  al ap:awm(y de lo ledvecrihG e glumnad®

para ello. A B . 5 ente de enfond voln

erables

Fecha, nombre del centro, sello y firma: Ten en cuents:

Si el centro no tiene sello ha de ser una firma
digital/electronica.

Si hay mas de un centro hay que poner una
autorizacién por centro.

UNIVERSIDAD INTERNACIONAL DE LA RIDJA, S.A,, tratard sus datos de cardcter personal con ia finalidad de
gestlonar la presente autorizacion para permitir el desarrolio de TFG/TFM de! alumno en el centro. $i usted lo
desea, puede ejercitar los derechos reconccidos en los articulos 15 a 22 del Reglamento (UE) 2016/679,
mediante solicitud dirigida a Avda. de la Paz, 137. 26006. Logrofio (La Rioja). Espafia o 3 |a siguiente direccion
de correo electronico: ppd @ unir.net adjuntando copia de su DNI o documentacion acreditativa de su identidad,
A su ver puede consultar informacidn adicional y detallada sobre proteccion de datos a través de ia misma
direccion de correo © en https://estudiar.unir.net/politica-privacidad/
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